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Kurzzusammenfassung

.Bilder* bzw. Fotos haben im Geographie- (und Wihaftskunde) -Unterricht eine grol3e
Bedeutung, da sie in vielfaltiger Weise als Wirkkeitsersatz dienen. Da stets ein Teil des
GW-Unterrichts — friher dominierend, aber auch @ewtch stark — den ,Raum* in vielfal-
tiger Art und Weise behandelt, werden in der vgeigden Arbeit ,Landschaftsbilder” in
Unterrichtsmaterialien untersucht: Meine Bacheloedrzeigt auf, wie sich in den letzten
100 Jahren, insbesondere unter der Lehrplandndé@@8yund dem damit verbunden Par-
digmenwechsel in Osterreich, der Einsatz der Lamaftsbilder in den Schulbiichern ver-
andert hat. Mithilfe einer Literaturanalyse werd#éie Hintergriinde der Veranderung be-
schrieben und anschlieRend anhand der Fotoanadysmezeichnet. Erkenntnis der Foto-
analyse ist, dass in den 6sterreichischen Schudloddbis 1945 Landschaftsbilder rein il-
lustrativ eingesetzt wurden, wahrend in den 1970adren bereits vermehrt das Bild in
Bezug mit Arbeitsauftragen kombiniert wurde. Auohdien heute in Verwendung stehen-
den GW-Schulbichern wird noch immer ein Drittel Bdder illustrativ eingesetzt. Daher
ist es ein Ziel der Arbeit, aus der Analyse ein&ioentation zu erarbeiten, die Lehrerin-
nen und Lehrer eine Methodenvielfalt fir die Umsatz eines operativen bzw. hand-

lungsorientierten Unterrichts mit diesem wichtiddadium aufzeigt.

Summary

Pictures and photographs play a crucial role ingggahy and economics.That is mainly
due to their inherent capability to reflect realifyhis work discusses the impact of lands-
cape pictures on teaching materials in geographyglihe last century, and particularly
since the curriculum amendment in 1985. Literaame photo analysis have shown that its
designated use has dramatically changed. Whileoidemm textbooks, roughly a third of all
landscape pictures are primarily used in combimatisth exercises; before 1945, such
pictures where applied only illustratively. Thubjstwork targets the development of a
documentation in order to guide teachers in thedr of visual aids in both activity-oriented
and operational focused school teaching.
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1 PROBLEMAUFRISS UND ZIELSTELLUNGEN

In den letzten Jahren Uberfluten Medien die ganadt,Wesonders Geographie und Wirt-
schaftskunde ist davon stark betroffen. Damit stethem Geographie - und Wirtschafts-
kundeunterricht eine vielfaltige Reihe an Medierthhnur das Schulbuch, sondern auch
das Internet, mit beispielsweise Google Earth unddke Maps, zur Verfugung. Neben der
Fulle an Medien gibt es jedoch grof3e UnterschigdeEinsatz von Fotos im GW-

Unterricht.

Die Bachelorarbeit soll insbesondere Landschattebilintersuchen, denn in Geographie-
und Wirtschaftskunde ist ,Raum® noch immer ein Tdagl Unterrichtsinhalte. Da die Klas-
se nicht alle durchgenommenen Themen und die daerbundenen Teile der Erde selber

erleben kann, dient das Bild im GW-Unterricht algilithkeitsersatz.

Die Veranderung der Lehrplane von den landerkuhdhczu den seit 1985 aufkommen-
den themen- und lernzielorientierten LehrplanendwatGewichtung der Bildinhalte ver-
andert, trotzdem ist das Landschaftsbild ein vigentTeil unserer GW-Schulbicher. Ei-
hergehend mit der Zielorientierung sind auch Korepe¢n hinzugekommen, die immer

wichtiger werden.

Fur die Arbeit entscheidend sind die Bilder der (Bleticher als Leitmedium des Unter-
richts, obwohl heute eine Reihe anderer Mediervaufiigung steht. Denn jede Schilerin
und jeder Schiler besitzt im Normalfall ein GW-Sbtlmeh und daher soll dieses metho-

disch wertvoll genutzt werden.

Die Bacheloararbeit soll folgende Fragen untersache
* Wie wurden, und wie werden Fotos und Abbildungeteuden unterschiedlichen
Lehrplanparadigmen in Geographie und Wirtschaftdlkuder letzten 100 Jahre

eingesetzt?

* Wie anderte sich aufgrund der Lehrplananderung 1886 2000 die Auswahl an

Fotos?

* Welche methodischen Unterschiede lassen sich beiDdestellung der beiden
Hauptbereiche ,Landschaft* und ,Mensch” feststellamd welche Mdoglichkeiten

zeigt uns die fachdidaktisch — methodische Litegratch?
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Ziel dieser Bachelorarbeit ist ein inhaltlicher ungkthodischer Vergleich der Fotos in
Schulbtchern der letzten 100 Jahre, der ein Vedatdezeigt, wie sich die Methoden und

der Einsatz zum starker sozialwissenschaftlich &gtpn Unterricht verandern.

Um den Einsatz von Fotos in Schulbiichern der Iet2@0 Jahre analysieren zu kbnnen,
erfolgt zuerst ein Studium der Literatur, um dagmha fachdidaktisch einordnen und ab-
grenzen zu koénnen. Die Langsschnittanalyse derl|Biather soll den Wandel aufzeigen.
Dabei liegt der Schwerpunkt auf jenen Methoden fidliedie Bildanalyse angeboten wer-
den. Das Bewertungsschema dazu ist abgeleitet eanFdrderungen eines operativen
bzw. handlungsorientierten Unterrichts.

Die Bachelorarbeit beabsichtig eine Dokumentatiafz@zeigen, die prasentiert welche
methodischen Mdglichkeiten der Lehrperson zur Mgufig stehen, um Fotos im GW-

Unterricht operativ einsetzen zu kdnnen.
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2 LEHRPLANE

Das folgende Kapitel soll als Einstieg in die Pesbstellung meiner Arbeit Aufschluss
daruiber geben, was Lehrplane sind und wie sichghehimeiner fachdidaktischen Frage-
stellung diese in den letzten 100 Jahren verarddyén. Der Wandel der Lehrplane und
der damit verbundene Pardigmenwechsel hat grof3glugs auf die Auswahl, Inhalte und

Platzierungen der Fotos im Schulbuch.

2.1 Lehrplane als amtlicher Rahmen des Unterrichts

Im Schulorganisationsgesetz wurde 1962 verankass tlehrpléane zentrale Verordnungen
sind. Diese werden im Bundesgesetzblatt der Repuditerreich und im Verordnungs-
blatt des Bundesministeriums veréffentliéht.

Das Schulunterrichtsgesetz gibt die rechtlichengdben und Rahmenbedingungen fir
den Lehrplanin § 17 (1) vor:

.Der Lehrer hat in eigenstandiger, verantwortlicheinterrichts- und Erziehungsarbeit die
Aufgabe der dsterreichischen Schule zu erflllendigsem Sinne und entsprechend den
Bestimmungen des Lehrplans der betreffenden Stlatiler unter Bertcksichtigung der
Entwicklung der Schiler und au3eren Gegebenhegen_ehrstoff des Unterrichtsgegen-
standes dem Stand der Wissenschaft entsprechendrmitteln, eine gemeinsame Bil-
dungswirkung der Gegenstéande anzustrelfen.

Lehrpléane sind somit verbindliche Dokumente, dienvBtaat bzw. dem Bundesministeri-
um far Unterricht, Kunst und Kultur als Verordnuhgrausgegeben werden und nach
Schulart, Unterrichtsgegenstand und Klasse untemioth gegliedert werden.

Die heutigen, modernen Lehrpléane richten sich raelsetzungen und Themengebiete, im

Gegensatz zu den traditionellen Lehrplénen, die éberwiegend nach Inhalten richtefen.

Weiters wird zwischen ,Minimal“- und ,Maximal“-Lelptdnen unterschieden. Der ,Mi-

nimal“-Lehrplan wurde mit dem GW-Lehrplan 2000 efighrt und beinhaltet nur jene

1vgl. STTECh. 2001a, S.212-222
2SchUG, BGBI. Nr. 472/1986

®\Vgl. STTE Ch. 2001a, S.212-222
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Themen und Ziele, die von allen Lehrenden unteteictverden missen. Diese verbindli-
chen Lehrinhalte sind im Kernbereich verankert, zigei Drittel der Unterrichtszeit aus-
macht. Neben dem Kernbereich gibt es den Erweitgshwereich, der den Lehrenden grof3e
Freiheiten bietet, denn die Inhalte werden stasgedifisch und nach Aktualitdt von den
Lehrern und Lehrerinnen eigenstandig gewahlt.

Die davor geltenden ,Maximal“-Lehrpl&ne verfigereiilmehr Lerninhalte, als in einem
Unterrichtsjahr durchgenommen werden kénnen. Dgti@rder Lehrplan einen Rahmen
vor, aus dem die Lehrer/innen die Inhalte wéhled die Schwerpunkte des Schuljahres

selbst gewichtef.

2.2 GW-Lehrplane in Osterreich bis 1985

Die Lehrplane fur Erdkunde der Hauptschulen dereJa807, 1928, 1946 und 1963 sind
ahnlich aufgebaut, abgesehen davon, dass 1907r iBldgerschule, die die Vorganger-
schule der Hauptschule war (Reform 1928), nur Kiassen in der Unterstufe unterrichtet
wurden. Bereits der Name des Unterrichtsfacheskjiixde” verrat, dass in der Zeit bis
1985 der Mittelpunkt des Faches die beschreibental@nderkunde wat.

Bis in die 1950er Jahre, der Nachkriegszeit, betgasich das Konzept der Schullander-
kunde, das aus der Endphase des 19. Jahrhundertsoiibmen worden war. Die Schi-
ler/innen sollten nach dem ,Prinzip der konzentrest Kreise”, also vom regional Nahen
zum Fernen, Staaten und Landschaften kennenlem#isaisich auf der Erde orientieren
konnen. Mit dem Schulgesetz 1962 wurden die erStmitte zur Veranderung des Erd-
kundeunterrichts gelegt, denn das Fach wurde irog@hie und Wirtschaftskunde® um-
benannt. Geographie und Wirtschaftskunde sollteddbrch den zusétzlichen Bildungs-
auftrag die Schuler/innen auch zu einem 6konomistleen und einem volkswirtschaft-
lichen Verhalten anleiten. Es gab jedoch Problemieder Durchfihrung dieses neuen
GW-Unterrichts, denn die wirtschaftskundlichen lidavurden in der Regel additiv ein-
zelnen Staaten zugeordnet und die Schiler/innersterusabermals Anhaufungen von
Wirtschaftsmerkmalen und Definitionen auswendignéer. Weiters waren einige Leh-
rer/innen der Meinung, dass die Schuler/innen d@duBdarstufe | noch nicht dazu bereit

*Vgl. STTE Ch. 20014, S.212-222 undr& Ch. 2001c, S.9 f.

®Vgl. STTE Ch. 1989, S.538 f. undSE Ch. 2011, S.252 f.
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waren, Uber den Mechanismus der Wirtschaft zu ssfabind unterrichteten daher dies nur
in der Oberstufé.

Bereits in den Lehrplanen der 1960er kam der BeggKemplarisches Prinzip* als Hin-
weis fur die durch die Klassenlehrer/innen durchihténde Auswahl und Gewichtung der
Lernhinhalte dazu.

,Der Begriff des ,exemplarischen Lehrens und Lerfieds. die Uberwindung ungeisti-
ger Stoffanhaufung durch die Auswahl einer besdttgin Zahl geeigneter Themen, und
der Verzicht auf unergiebige Sachverhalfe.”

Der Schwerpunkt des Erdkundeunterrichts soll niokhr das Auswendiglernen von Na-
men und Daten der Staaten sein. Das exemplarischei@verlangt nach Mut zur Lu-
cke'®, das bedeutet, dass die Lehrer/innen sich dasd¢hiidungsvermogen fiir geogra-
phisch relevante und irrelevante Inhalte aneignéesen. Wocke verlangt, dass der Unter-
richt vom Gegenstand selbst ausgehen soll, alsiivizu sein hab@.

Genau aber verlange das ,exemplarische Prinzipematiesen Fundamentaleinsichten
auch fachdidaktische Methodenzugange im Unternmcheéinflielen zu lassen. Betrach-
tung, Nutzung, Analyse von Landschaftsbildern gehddamit im Geographieunterricht
dazu®®

Die Schulversuche anfangs der 1970er Jahre vessudin lernzielorientiertes Konzept,
das durch DenkanstoRe aus dem Ausland nach Ostegeiragen wurde, aufzustellen. Im
Vordergrund sollte nicht mehr das reine Faktenwissendern das Erwerben von Fahig-
keiten und Fertigkeiten stehen. Fir die Sekundfrdtihatte dies zur Folge, dass nun
Themen statt Lander in den Lehrplanen nach lerfqmdggischen und zeitlich passenden
Aspekten aufgeteilt wurden. Daraus resultierenddenr— bis auf die dritte Klasse — die
Themen der jeweiligen Klasse anhand von Beispiatewverschiedenen Erdteilen behan-
delt. Den Lernenden wurde somit Einblick in das aumenspiel von Geographie und

Wirtschaft gegebelt.

® Vgl. BRUNOTTE, GEBHARDT u.a. 2002, S.298-299 und\CHEDE2003, S.117-119
" WocCkKE 1963, S.332-333

® Wocke 1963, S.334

° Vgl. RINSCHEDE2003,S.118-119und WoCKE 1963, S.332-334

19y/gl. HAUBRICH 2006,S.26 7.

Myvgl. STTEW. 1978, S.1-3
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»Die neue Lehrstoffverteilung GW 5-8 ist somit nictt lernzielorientiert, sondern auch
thematisch konzipiert und erfillt damit die zwediBgungen, die man heute an ein mo-
dernes geographisches Curriculum stellt. Die Ubegend auf Lebenssituationen abge-
stimmten Themen artikulieren meist schon von aulgekragestellungen bzw. das Prob-
lem und ermdglichen zwanglos die Integration 6kdeoher, sozialer, politischer und
raumlicher Aspekte*

Auch der Frontalunterricht wurde in den Hintergrugesbtellt und die Lehrer/innen sollen
verstarkten operativen GW-Unterricht erleben. DahiBer/innen sollen aktiv lernen, in-
dem sie zeichnen, schreiben, Bilder aufnehmen uUsiv.den operativen GW-Unterricht
ist auch der Einsatz von Medien erforderlich, dedmdi nicht auf Dias und Folienserien

verzichtet werdeh®

In den Lehrzielen fir den Unterricht der Sekunddest sind folgende Fertigkeiten veran-
kert:

Die Schiuler/innen sollen Kenntnis tiber Osterreiabem und einen Welttiberblick unter
Einbeziehung der Landschaften, der BevolkerungderdVirtschaft bekommen. Die Lan-
der wurden bis 1985 nach dem ,Prinzip der konzschen Kreise®, also vom regional
Nahen zum Fernen, ausgewahlt. Weiters sollten drednden das Sonnensystem verste-
hen und wissen, wie die Erde am Globus dargesteiit In der ersten Klasse wurde bis
1985 das Heimatland Osterreich und die Bundeslamakerrichtet. Das wichtigste Thema
waren in der ersten Klasse bis zur Reform 1989 diedschaften Osterreichs, wobei auf
das Klima, die Gewasser, die Oberflachen- und Bexssheinungen eingegangen werden
soll. In der zweiten und dritten Klasse wurde dekus zuerst auf die Nachbarlander Os-
terreichs, dann auf die Gbrigen Staaten EuropaggeAls wichtig sind jene Lander ange-
sehen worden, die auf Osterreich einen wirtsclehiih und kulturellen Bezug haben.
Allmahlich wurden auch die anderen Kontinente lwttret. In der vierten Klasse wurden
jene Erdteile unterrichtet, die noch nicht in dedleren Klassen vorgekommen sind, we-
sentlich waren dabei auch die Weltmeere. Auch desrik Osterreich wurde abschlieRend
wieder aufgenommen und diesmal aber unter wirtattedn Aspekten betrachtet. Alle
vier Schulstufen hindurch wurden die Themen ,daad@etz* und ,das Sonnensystem®

291TEW. 1978, S.3

¥vgl. STTEW. 1978, S.3
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unterrichtet. Weiters wurde in den Lehrplanen aiisklich erwahnt, dass aufl3er den Lehr-
ausgangen auch Bilder den Schiiler/innen die ReatitdAugen fiihren solletf.

Somit hatte damals das Landschaftsbild — wie nezeigt werden soll — eine dominieren-

de Stellung.
2.3 Der Lehrplan 1985/86 — die grofRe Paradigmenrefo rm zu GW
2.3.1 Allgemeine Anderungen

Die Schulversuche in den Siebzigerjahren und disitdgewonnenen Einsichten brachten
in den Achtzigerjahren den Paradigmenwechsel ung@eographie- und Wirtschafskun-
de“-Unterricht wurde geschaffen. Der Lehrplan 188%9rachte neue Grundsatze, die den
Geographie- und Wirtschaftskunde-Unterricht weiteséckeln sollten'

»Sein Bildungsauftrag lautete, Motive und Auswirgen, Regelhaftigkeiten und Probleme
menschlichen Handelns in den beiden zum Teil etgjmander verflochtenen Aktionsbe-
reichen ,Raum® und ,Wirtschaft“ sichtbar und verstélich zu machen. ,Geographie und
Wirtschaftskunde” wurde damit zu einem doppelpaligentrierfach unter dem Gesichts-
punkt der politischen Bildung

Die erste und zentralste Anderung ist, dass nurividgrsch, der in Raum und Wirtschaft
agiert, im Mittelpunkt des Unterrichts steht; diékrt auch zum neuen gesellschaftsorien-
tierten Handelskonzept, das den Menschen als 0kischrhandelndes und hinterfragendes
Lebewesen darstellt. Der GW-Unterricht soll dahen dlernenden Einsicht in das Wech-
selspiel von kulturellen, materiellen Gegebenheitad wirtschaftlichen Handlungen ge-
ben. Ziel ist es, dass die Schuler/innen durchwegleé, aber auch lokale Beispiele die
Wirklichkeit erfahren und daher auch Schlisse iberzukiinftiges und eigenstandiges
Leben ziehen kénnen. Damit einhergehend, dass euMdnsch im Zentrum des Unter-
richts steht, tritt die Schullanderkunde in denteligrund. Die Didaktik vom Prinzip der
konzentrischen Kreise wird verworfen, denn die $aftiiainen sind taglich durch die Me-
dien im Kontakt mit der ganzen Welt. Daher ist ashaverstandlich, dass die Lernenden
grolReres Interesse fur die fernen und ihnen nadtt bekannten Gebiete der Erde haben.

1 vgl. STTE Ch. 1989, LP-Doku
15vgl. STTE Ch. 1989, S.98 f. und&E Ch. 1989, S.137 f.
® SiTTE W. 2001b, S.223
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Mit dem Lehrplan 1985/86 bekommt daher die Topogi@gine neue Rolle. Der Geogra-
phie- und Wirtschaftskunde-Unterricht soll nichtmaur rdumliche Orientierung vermit-
teln, sondern Topographie mit Wirtschaft vereindenn ohne Topographiekenntnisse
wirde kein GW-Unterricht gelingen. G. Kirchberg steht unter dem Begriff Topogra-
phie, die ,Féhigkeit zur Orientierung“. Er unteltaliese in drei Lernfelder: Das erste
Lernfeld dient zum Aufbau von topographischem WasseForm von Namen und Lagen
von Landern, Gebieten, Gebirgen und Gewassernzage soll bewirken, dass topogra-
phische Ereignisse thematisch und raumlich eingedrderden kénnen, wie zum Beispiel
die Klimazonen. Das dritte Lernfeld soll die Schiifemen dazu befahigen, sich orientieren
und selbstandig handeln zu kénnen, ein Beispiélrdafire der Umgang mit dem Atl&5s.
Die Lehrer/innen sollen daher insbesondere durchkiesatz von gezielten Methoden bei
den Schiler/innen solche Topographiekenntnissehadtodp aufbauen. Durch den Einsatz
von zusatzlichen topographischen Ubungen soll immieder ein topographisches Grund-
gerist geformt werden, das zuerst grobmaschig (Kemte, Meere, Pole, Aquator,...) ist
und stetig verdichtet wird. Dazu werden Themen imwieder aufgegriffen und eingeord-
net. Demzufolge kann ab dem GW-Lehrplan 1985/8@der Schulstufe jeder Kontinent,
jede Region, jede Bevoélkerung etc. unterrichtetdear Weiters ist stets auf den Leitsatz
»1opographische Begriffe sollen aber nie um ihretbst willen gelernt, sondern immer
mit bestimmten Sachverhalten bzw. Fragestellunggbunden werdert® als wichtige
methodische Handlungsanweisung hinzuwetSen.

Der Lehrplan ist somit nicht mehr nur auf Einhejtdie sich nach Landschaften richten,
aufgebaut, sondern er ist in sechs bis acht Theramekpro Klasse gegliedert, in denen
der Mensch im Mittelpunkt steht. Im Vordergrundn&te darin die Zielsetzungen, in denen
auch festgelegt ist, welche Fahigkeiten, Fertigkeiind Kenntnisse sich die Schuler/innen
aneignen sollen. Der Lehrplan 1985/86 gibt den &etien noch einen Rahmen vor, Bei-
spiele die vor den Zielen damals noch im Lehrplagefiihrt sind, sind daher nicht ver-
pflichtend, sondern eine lllustration. Aul3erdemrsit der Lehrplan keine Unterrichts-
formen vor und bietet den Lehrenden die freie WighiMethoden und Mediéf.

7vgl. ANTONI & SITTE W. 1985,S.59
8 91TE Ch. 2011, S.254
¥vgl. STTE Ch. 2011, S.254-255

2vgl. SITTE Ch. 2011, S.254-255
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Der Lehrplan 1985 ist auch in Form von Lernrampafgebaut. Die erste umfasst die
funfte und sechste Schulstufe, in der sich die Bchidnen eine Basis an Wissen und Fer-
tigkeiten aneignen. Die Themen sollen den Lernerilanicht in die Diversitat der Men-
schen und deren Leben geben, wobei in der erstess&losterreichische und globale Bei-
spiele aus landlichen Gebieten und in der zweitlEass$€é aus stadtischen Gebieten ausge-
wahlt werden, sodass die Schiler/innen die Untexdelzwischen landlichem und stadti-
schem Leben vergleichen kénnen und Regelhaftigk@itkennen kénnen. Die darauf auf-
bauenden Lernrampen folgen dem ,Prinzip der zunelder® Komplexitat* und nicht
mehr dem ,Prinzip der konzentrischen Kreise* wighir. Die Inhalte und Fertigkeiten der
ersten Lernrampe werden wiederholt, vertieft unsigabaut, wobei in der dritten Klasse
Beispiele aus Osterreich und in der vierten Klagebale Beispiele gewéahlt werden. Auf
diese Weise sollen die Schuler erdraumliches urah@kisches Handeln verstehen und
beurteilen lernenMithilfe des Prinzips der zunehmenden Komplexitéat auf die jeweils
dem Alter entsprechenden kognitiven FahigkeitenStiiler/innen eingegangéh.

2.3.2 Ein kurzer Uberblick zum Inhalt des LP 1985 und denfolgenden Ande-
rungen

Die Auflistung bedeutender Themenkreise des LehgplE085/86 soll verdeutlichen, wie
stark sich der Geographie- und Wirtschafskundetiokérvom ,alten* Erdkundeunterricht
der Jahrzehnte davor unterscheidet. Zentrale Gepishkte der Lehrplananderung sind:
Der Mensch steht im Mittelpunkt des GW-Unterricldie Wirtschaft erhalt mehr Bedeu-
tung und die Themen werden nach dem Prinzip derp{exitat ausgewahlt, was wiede-
rum bedeutet, dass die Themen der dritten undevid€tasse auf jene der ersten und zwei-

ten Klasse aufbauen. Damit erreichte man eine be¥&rbindung des ,,G* mit dem ,W*.

2.3.2.1 1.Klasse

In der ersten Klasse sollen die Schuler/innen naiehvor mit dem ersten Themenkreis
,Ein Blick auf die Erde* mithilfe von Luftbildernnd dem Altas einen Uberblick tiber die
Erde und deren Erscheinung bekommen und den Umgahgdem Atlas festigen.

Bereits beim zweiten Themenkreis ,Wie Menschenminterschiedlichen geographischen

Raumen leben” sind die Kirzungen bemerkbar. Dieliechnnen sollen anhand unter-

2Lvgl. STTE W. 2001b, S.223-247
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schiedlicher Erdteile unterschiedliche Lebensaden Menschen kennenlernen. Das Ziel
ist, dass die Schuler/innen wissen, welche Gegem&btauf der Welt gibt. Zentrale Fragen
sind: Wie gelangen Menschen zu Nahrung und wieheeméasie sich? Welche Kleidung
besitzen sie? Wie wohnen die Menschen? Mit dem dlahr1985/86 tritt der Mensch
merklich in den Mittelpunkt. Mit den zusammenhé&rdgm Themenkreisen ,Wie Men-
schen den Boden landwirtschaftlich nutzen* und ,\Mienschen Rohstoffe gewinnen und
Energie erzeugen“ werden Geographie und Wirtsoméiinander deutlicher als friher
verbunden unterrichtet, denn der Geographieunkgrats ,l&nderkundliche Landschafts-
bzw. Staatenbeschreibung“ soll nicht mehr alleitghen. Kontrare Beispiele sollen die
Schuler/innen dazu bringen, Regelmaligkeiten zwisdNatur- und Kulturbedingungen

von Leben und Wirtschaften auf verschiedenen Heiteiu erkennef?

2.3.2.2 2. Klasse

Die Themenkreise der zweiten Klasse beziehen sidzligh auf die Neuerung des Lehr-

planes, indem der Mensch im Mittelpunkt steht. Heéngma ist das stadtische Leben.

2.3.2.3 3. Klasse

In der dritten Klasse wird Osterreich unterrichtebpei auch die Landschaften wieder eine
wichtige Position haben. Die Schiiler/innen sollenetschiedliche Gebiete Osterreichs,
aber auch Osterreich als Ganzheit mithilfe von @itdund Karten genauer kennenlernen.
Die Lehrer/innen haben darauf zu achten, dasstssi®imdglich Atlas- und Kartenarbeit,
auch mit groBmalf3stabigen Karten, eingesetzt windetdem Aspekt Umwelt- und Natur-
schutz wird dennoch wieder Bezug auf den Menscleaommen. Mit der Erarbeitung des
Themenkreises ,Wohnen in Osterreich” sollen dieiatinnen das bereits in der ersten
und zweiten Klasse durchgenommene stadtische Lelttetem Iandlichen Leben verglei-
chen und erweitern. Anhand von Karten soll den &ehiinen bei ,Unterwegs in Oster-
reich” verdeutlicht werden, dass die Landschaftiransschlaggebend fur die Lage der
Verkehrswege sind. AulRerdem hat die wirtschaftli&mwicklung grof3en Einfluss auf
den Ausbau von Verkehrswegen. ,Die Verflechtungetsichs mit dem Ausland®, ,Vom

Geldausgeben und Geldanlegen® und ,Das Ergebsigemeinsamen Wirtschaftens” soll

22\/gl. ANTONI & SITTE W. 1985,5.60-67
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den Lernenden die wirtschaftliche Seite des Gedgeapnd Wirtschaftskunde-Unterrichts
anhand von Osterreich naher bringén.

2.3.2.4 4. Klasse

Aufbauend auf das Thema ,Landschaften Osterreiulisf in der vierten Klasse Europa
unterrichtet, die Schiler/innen sollen anhand vartéh verstehen, dass einige Land-
schaftsformen nicht nur in Osterreich auftretenbéteder Gliederung Europas nach geo-
graphischen, wirtschaftlichen und politischen Gegdieiten wird Augenmerk auf die
Wirtschaft Europas gelegt, wobei ausdricklich démelerkundliche Behandlung vermie-

den werden sofl?

2.4 Unser heutiger Lehrplan — GW-Lehrplan 2000

Mit dem Lehrplan 2000 sollte die Kooperation dertésrichtsfacher verbessert werden.
Grundsatzlich blieb bei der Lehrplan&dnderung 2089 IB85 eingefiihrte Paradigma erhal-
ten. Zentraler Gesichtspunkt blieb ,Der Mensch tsi@hMittelpunkt”. Der Lehrplan 2000-

Text wurde geschaffen und vereinfacht, was abédrtniobedingt zu methodischen Klar-
heiten fihrte. Auch die Lehrerbegleithefte zur Slshahgeneration nach 2000 nahmen im
Umfang und insbesondere in ihren nun grof3teilsespgrten fachdidaktischen und me-

thodischen Teilen stark ab. In der Regel sindasé fiur mehr Lésungshefte.

Grund fur die Lehrplankirzung 2000 war die minigtiée Forderung ,Kern- und Erweite-
rungsbereiché® anzufilhren. Stellt der Lehrplantext den Kernbéredar, so muss jede
Lehrkraft nun den Erweiterungsbereich selber fgetle Der so formulierte Kernbereich
deckt zwei Drittel der Lerninhalte eines Schuljahad und ist fur alle Schiler/innen der
Sekundarstufe | identisch. Zudem gibt es im allgeere Teil des Lehrplans 2000 einige

allgemeine Hinweise fir alle Facher.

% Vgl. ANTONI & SITTE W. 1988,S.28-37
24\/gl. ANTONI & SITTE W. 1988,5.38-47

% Vgl. Das dicke Lehrerbegleitheft vonuMAYR u.a. (1985): Lehrerbegleitheft ,Lebensraume* .Wikd.
Holzel

%Vgl. SITTE Ch. 2001c, S.9f.
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Der Erweiterungsteil hingegen soll standortbezogidolgen und beinhaltet laut dem All-
gemeinteil des Lehrplans folgende Bereiche:

- regionale und lokale Gegebenheiten

- Bedurfnisse, Interessen und Begabungen der Schialen/

- Lernfortschritte der Klasse (Bedarf an Vertiefubgpung usw.)

- individuelle Schwerpunkte der Lehrperson

- materielle und personelle Ressourcen

- autonome Lehrplanbestimmungén

Im 2000er GW-Lehrplan-Text ist am Ende nur der BaigBie Inhalte des Erweiterungs-
bereiches werden unter Berlcksichtigung der Bildungd Lehraufgabe, sowie der didak-

tischen Grundsatze festgelegt” zu finden (siehdiBesungen im allgemeinen Teil).

Umgekehrt lassen aber die allgemeinen Hinweisech garade was einen operativen Ein-
satz von Bildern betrifft — durchaus vieles ableit8ie minden aber auch fast zwangslau-
fig in die seither an Intensitdt zunehmende Dehatiesine verstarkte Kompetenzorientie-
rung. Dass Medienbereiche wie Bilder in diesem Ausanhang eine noch starkere Be-

deutung zugesprochen bekommen, wird in Kapitelzeige®

%" Lehrplan 2000, BGBI. Nr. 134 Vdg. vom 11. Mai 200@il 2

%\/gl. ATSCHK01996,S.35-43 und BTE Ch. 2001c, S.9 f. und&E W. 2001b, S.226-231
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3 DAS BILD ALS MEDIUM

Heute kénnen sich Lehrer/innen und Schiler/innarGV-Buch ohne farbige Bilder — die
erste farbige Schulbuchreihe war Seydfitz nicht mehr vorstellen, doch es dauerte bis
Mitte des 20. Jahrhunderts, bis das Bild diesetuStarreicht hatte. Viele Jahre war der
Atlas fUr Lehrer/innen das vorherrschende InstrunmanGW-Unterricht. Um 1850 gab es
in den GW-Schulbichern zwar Abbildungen, zum Beispur Astronomie, doch Land-
schaften oder gar Menschen wurden nicht abgebitteta flinfzig Jahre spater, um 1900,
konnte das Bild mehr an Bedeutung gewinnen, d&dehdruck billiger wurde. Dennoch

t3° Das

forderte Harms 1895;Das Bild mul3 gleichberechtigt neben die Karte ¢re
Landschaftsfoto kam erst mit dem Auftreten von Bdstkarten in den Unterricht. Nach
den beiden Weltkriegen ermdglichten auch Farbdiss,die Lehrer/innen aus Urlauben
mitbrachten, Erdraumausschnitte wiederzugeben. Bildsim Schulbuch hilft dem GW-
Unterricht die reale Welt darzustellen, da Exkumsio und Lehrausgénge zu bestimmten

Orten oft nicht méglich sind:

In den 1970er und 1980er Jahren kamen farbige @adrfiransparente dazu. Folienmap-
pen mit Foto-Overhead-Folien hatten in fast allehufen einen Markt und grof3e Verbrei-
tung. Die wichtigste Fachdidaktik-Zeitschrift irsterreich, ,GW-Unterricht* brachte, seit

dem Jahr 1983, beginnend mit Heft 16 (Schragluftiéiro3venediger, vergletschertes

Hochgebirge — aus einer sbz-Transparentmappe)néé Beispielé?

Spéater hatten Verlage CD-ROMs mit Bildangebotenhzen Buchauflagen im Angebot,
wie etwa von Westermann die CD zu ,Weltreise*3‘die jedoch nur Powerpoint-

Prasentationen mit Fotos beinhaltet, die illustratngesetzt werden konnen.

Ahnlich enttauschend ist die geo-link CD-R&\Wwelche dem Schulbuch beigegeben ist,

ausgestattet. In ihr werden praktisch alle, in fd®hdidaktisch-methodischen Literatur

29 91TE Ch. 1986, S.232
% g1TEW. 200143, S.45
$Lvgl. STTEW. 20014, S.45-48

%2 \/gl. GW-Unterricht-Inhaltsverzeichnisse in den @ligen ,10er* Heften, bzw. am www.gw.eduhi.at bei
.Medien*

33 RABL & TRAWOGER2009
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bekannten, operativen Bildnutzungsmadglichkeiteneauf&cht gelassen. Einer beeindru-
ckenden Bilderfille stehen nur héchst simple ,daag-drop“ Funktionen gegentber (et-
wa einem Foto den Begriff ,Klamm* zuzuordnen — ewegebene Chance ,Bildkompe-
tenzen” (AHNKE 2012/2011) zu entwickeln!).

Heute stehen jedem Lehrer und jeder Lehrerin zligiétzu den eigenen Bildern auch eine
grof3e Vielzahl von Bildern im Internet zur Verflguh etwa wenn man an das von Satel-
litenbildern ausgehende weitere Bildmaterial beo@e Earth und Google Maps denkt.
Bei diesen, heute Uber Beamer bzw. digitalem Whbaet leicht in jeden Klassenraum
hereinholbaren Medien, stellt sich aber noch im(mee schon bei der Jahrzehnte zurlck-
liegenden Welle der Overhead-Transparent-MappeWwesentliche Frage: Wie setze ich
als Lehrer oder Lehrerin diese wertvolle Mediemacht nur illustrativ, sondern im Sinne

eines operativen, kompetenzorientierten Unterriziwsckmalilig methodisch ein?

3.1 Arten von Bildern und deren methodischer Einsat z im Unterricht

Ein erster Blick sei auf das immer und leicht vgldére Bild geworfen: ,Bilder* in Schul-
bichern sind stets im Unterricht prasent, da j&t#rtler und jede Schulerin aufgrund der

Schulbuchaktion ein eigenes Schulbuch hat.

Das Schulbuch bietet ein breites Spektrum an ArtanBildern, die im Unterricht einge-
setzt werden konnen. Diese werden auch Steh- ocalgemilder, im Gegensatz zu den
Laufbildern, wie zum Beispiel Fernsehsendungenageti®

Da alle Schuler/innen ein Schulbuch besitzen, h&iehbilder oft einen grof3eren Nutzen
im Unterricht im Gegensatz zu Filmmedien, da dieseeits subjektiv dargestellt werden
und die Meinung der Schiiler/innen bereits beeisflusrd. Aul3erdem haben die Lehren-
den keinen Einfluss auf den Film, die Inhalte kimnner schwer abgeéndert werden, auch
passt sich der Film nicht an die Bedurfnisse denéeden an, denn die Sehgeschwindig-
keit und die Methoden und Ziele sind vorgegeffen.

Das Stehbild hingegen kann in verschieden Untdsichmen, wie im Frontalunterricht,

aber auch im handlungsorientierten Unterricht, ats®artner-, Gruppenarbeiten, Statio-

34 K LAPPACHER2009
% vgl. BRUCKER 2006, S.173-206

% Vgl. BRUCKER 2006, S.180
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nenbetrieben und dergleichen eingesetzt werdekaBo jede Schilerin und jeder Schiler
in angepasster Geschwindigkeit die Bilder betrachted die jeweiligen Arbeitsauftrage
erfullen. Voraussetzung ist, dass der/die Lehrgade Bilder ausgewahlt hat, die aussage-
kraftig sind und einen Erkenntnisgewinn erméglicheBurch den Einsatz von Medien im
Unterricht kann sich der/die Lehrende aus dem Iitekt zuriickziehen und die Lernen-
den zum selbststandigen Arbeiten anregen. Die 8oimilen sollen selbststandig das Bild
betrachten, beschreiben und beurteif&n.

In diesem Kapitel werden Luftbilder, Satellitenl@tdund terrestrische Bilder naher be-

trachtet, ihre Charakteristika und deren methodisé&hinsatz aufgezeigt.

3.2 Terrestrische Bilder, Luftbilder und Satelliten bilder im GW-

Unterricht
Aufgrund meiner Fragestellung méchte ich zwischensehiedenen Bildarten, die bei
Landschaftsabbildungen vorkommen, Unterschiede lskizzieren. Insbesondere Luft-
und Satellitenbilder haben in den letzten Jahrehrraa Bedeutung gewonnen. Diese las-
sen sich nicht nur in Schulbtichern finden, sonderch im alltdglichen Leben, wie zum

Beispiel in Zeitungen oder im Internet (zum Beis@eogle Earth und Google Maps).

3.2.1 Terrestrische Bilder

Terrestrische Bilder werden in der Literatur auabd&iaufnahmen oder Standbilder ge-
nannt und werden von einer Person, die auf dem Batieht, aufgenommen. Sie sind
schon frih in GW-Schulbiichern zu finden, oft aucis arhohter Position (Berg). Die

Hauptaufgabe von terrestrischen Bildern ist esbedschaften Informationen und einen

allgemeinen Eindruck zu geb&h.

37vgl. STTEW. 2001a, S.52-53
% vgl. BRUCKER 2006, S.174

%9 Vgl. RINSCHEDE2003,S.323
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3.2.1.1  Auswahlkriterien

Den Lehrenden sollen folgende Kriterien helfen, @ime Auswahl von terrestrischen Bil-
dern im GW-Unterricht zu finden. Hier wird nach darsammenfassung der Didaktik bei
UTB von RnscHEDE gegliedert:

Die Ziel- und Inhaltsorientierung verlangt von em8ild, dass es nicht nur einen geeigne-
ten Ausschnitt der Erde wiedergibt, sondern auehSaihiler/innen zu einem kompetenten

Raumverhalten anleitet.

Bilder mussen die Formalstruktur erfullen, diesdaddt, dass Bilder zu Beginn des Medi-
enverbundes eingesetzt werden, da Beziehungen amstchritte leichter erkennbar sind.

Nach und nach werden weitere Medien in den Untaremgebaut.

Ein weiteres Kriterium ist die Perspektive, dentd8i sind immer subjektiv und erst wenn
den Lernenden bewusst ist, was die Subjektivitd@lieasem Bild ist, kann das Bild bewertet
werden. Elementar ist, dass die Lehrer/innen iluemmenden vermitteln, dass jedes Foto

subjektiv ist, aber dennoch die reale Welt abbildet

Die Medienadaquanz verlangt, dass Bilder visueliisthe Inhalte vermitteln, im Gegen-

satz zu Filmen, welche visuell-dynamische Inhaéiemitteln.

Das Kriterium der Adressatengemal3heit fordert, désd.ehrer/innen prifen welche Bil-
der fur die jeweilige Altersstufe unter Einbezug déorwissens der Schiler/innen geeignet

sind.

Bilder sollen die Sozialisationsfunktion austbeigsdedeutet, dass die Schiler/innen in
Partner- oder Gruppenarbeiten mit Bildern arbeiten.

Das letzte Kriterium, die Anschaulichkeit, strebhdch, dass Bilder nicht als Veranschau-

ungsmittel, sondern als Arbeits- und Anschauungehgingesetzt werden.

3.2.1.2 Didaktischer Einsatzort von Bildern im Unterricht

Vorweg ist zusagen, dass Bilder in allen Phaseer élmterrichtseinheit eingesetzt werden
konnen, es kommt jedoch darauf an, welche InhalteAufgaben sie dabei erflillen sollen.

RINSCHEDE vertritt folgende Gliederung:

402003,5.324-325

412003,5.326-327
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Als Einstieg einer Stunde sollen die Lehrer/innent inen an das Wissen der Schu-

ler/innen ankntpfen.

Wenn der Einstieg als Information Uber das kommenhuema stattfinden soll, sollen die

Leitfragen und Lernziele fur die Lernenden ersichtkein.

Wenn jedoch der gewéhlte Einstieg problematisiersaih soll, sollen sich die Schi-
ler/innen mit der Problematik auseinandersetztehllorer deren Inhalte diskutieren.

In der Erarbeitungsphase geben Bilder eine Ubdrsisar die Inhalte der Unterrichtsein-

heit und Informationen zur Problemlésung.
Bilder kbnnen zur Wiederholung und Festigung inS8ieherungsphase eingesetzt werden.

In der Transferphase sollen die erlangten Einsictes Bildes auf andere Gebiete Ubertra-
gen und verknupft werden. So sollen geographischmdénsamkeiten und Unterschiede
erarbeitet werden. Darin ist auch inkludiert, dassuch wenn das in der Praxis bislang
seltener erfolgt — Bilder auch bei der Leistungsteiung eingesetzt werden kénnen. Hier
kénnten die Schiler/innen sowohl aus dem Untermgehvwohnte Operationen tétigen, als

auch auf neuen Bildern bekannte Sachverhalte esastn.

3.2.1.3 Methodische Auswertung von Bildern

Um mit den Lernenden Bilder erarbeiten zu konnsines wichtig, dass diese gezielt dazu
angeleitet werden und so eine Struktur verinnegliciDiese Methode um Fotos auszuwer-
ten, ist angelehnt an die vombBRricH* und THEISSEN', wobei zu beachten ist, dass die-

ses zehnstufige Schema je nach Klasse und Kéonndifizmert werden kann.

In der ersten Phase betrachten die Schuiler/inniénlad Foto, alle sollen die Chance ha-
ben, sich eigene Gedanken zu bilden.
Als néchstes folgen Spontanaul3erungen, die Scimilery erzéhlen, was ihnen aufgefallen

ist und notieren Stichworte dazu.

Die dritte Phase verlangt, dass die einzelnen Rifdente analysiert werden, dazu kann
das Bild in Vorder-, Mittel- und Hintergrund eingét werden. Bei Luft- und Senkrecht-
bildern empfiehlt es sich, ein Raster tber das Eaotlegen.

421995,5.56-5und 2001, S.11 f.

431086, S.257-270
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In der vierten Phase sollen die Schuler/innen didirhalte bezeichnen. Da Kinder Bilder
meist anders deuten als Erwachsene, ist es hilfreienn Begriffe neben dem Foto ange-

fuhrt stehen und die Schuler/innen diese nur zuardnissen.

Als nachstes setzt die Lehrperson gezielte Fragensedass die Schiler/innen weitere,

noch verborgene Inhalte des Bildes erfassen.

In der sechsten Phase versuchen die Schiler/inithitffenihres Vorwissens die Bildinhal-

te einzuschéatzen, um Strukturen zu finden.

AnschlieRend Uberprifen die Lernenden das Aufgezeigd verwerfen dies unter Um-
standen, wozu ihnen der Lehrer oder die Lehrergé@taliche Informationen gibt.

In der achten Phase versuchen die Schiler/innehatkalitat des Bildes durch Angaben,
wie zum Beispiel Bauten, Vegetation, oder Erschagnder Menschen, herauszufinden.
Danach werden die Bildinhalte wiederholt und dwetten Arbeitsauftrag gefestigt.

Zuletzt kann unter Umstanden auch die Absicht désdfafen analysiert werden.

3.22 Luftbilder

Luftaufnahmen geben Ausschnitte der Erdoberflaclezlev, die mithilfe von Fotografie
oder elektromagnetischer Strahlung von einem Flugzais maximal 30 Kilometer Hohe
gewonnen werden. Luftbilder lassen sich nach Aufmalinkel und Art der elektromag-

netischen Strahlen unterteilé&h.

Wenn nach der reflektierten elektromagnetischeahfitng unterschieden wird, ergeben
sich zwei Arten von Bildern: Das eine Bild gibt dealitat, die wir wahrnehmen kdénnen
in Form von Farb- und Schwarzweil3bildern wiedere Bwveite Bilderart erméglicht die

Darstellung von ,Bildern®, die an sich fir das memghe Auge nicht sichtbar sind. Da-

runter fallen Mikrowellenbilder, Infrarotbilder unthermalinfrarotbildef?

Weiters kann nach dem Aufnahmewinkel differenzieetden. So ergeben sich zwei Bil-

derarten, unter anderem die Schragluftbilder ured3Bnkrechtluftbilder. Ein Schragluft-

44 Vgl. RNSCHEDE2003,S.328

5 Vgl. RINSCHEDE2003,S.328
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bild entsteht, wenn aus einem Flugzeug schrag natdn fotografiert wird. Dadurch lasst
sich ein Ausschnitt der Erde dreidimensional dédestaund Landschaftsstrukturen werden
deutlich. Der Nachteil von Schragluftbildern isgsg8 diese verzerrt sind, da der Mal3stab
vom Vordergrund zum Hintergrund des Bildes starkimint. Bei Senkrechtbildern hin-
gegen ist der Mal3stab innerhalb eines Fotos gldelliese senkrecht durch die Bodenlu-
ke eines Flugzeuges aufgenommen werden. Methodischdie den terrestrischen Auf-

nahmen ahnelnden Schréagluftbilder firr die Schireeh zunachst leichter zu leséh.

Der Einsatz von Luftbildern im GW-Unterricht hahigje methodische Vorteile, von denen
sowohl Lehrer/innen als auch Schiuler/innen pragtie Da das Luftbild Ausschnitte der
Erde wiedergibt, aber keine Beschriftung hat, nauggeich der Atlas zur Arbeit herange-
zogen werden und die Schuler/innen verbessern iaveliKartenkompetenz. Weiters kén-
nen aus solchen Luftbildern Strecken und Flacheemlessen bzw. errechnet werden. In
Bezug auf mein Bachelorarbeitsthema ermoglicherbildéer, die zu verschiedenen Zeit-
punkten aufgenommen wurden, aul3erdem noch deneéfangind helfen die Veranderung
der Landschaften deutlichen zu machen. So konmeiwiatschaftliche Nutzung und durch
Verkehr belastete Gebiete sichtbar gemacht werdeah die Bauweisen von Gebauden
lassen auf das Baujahr schliel3en — etwa wenn inwleiten Klasse zeitliche unterschied-
liche Stadtansichten nebeneinander geniitzt wérden.

3.2.3 Satellitenbilder

Satellitenbilder geben Teile der Erdoberflache wiedie Daten dafir werden von Satelli-
ten, Raumschiffen oder Raumstationen im Weltalageselt. Mittels elektromagnetischer
Strahlung werden die Strahlen eines beobachtetgekt®b reflektiert und mithilfe von
Sensoren empfangen. Diese Daten werden gespeiamérauf der Erde zu Bildern mit
Echt- oder Falschfarbendarstellung entwickelt. Rgeltenbilder senkrecht aufgenommen
werden, sind sie der Karte dhnlich. Satellitenlildssen sich nach folgenden technischen
Eigenschaften unterscheiden: Nach der Bodenaufip@eixel), nach der spektralen Auf-
l6sung, also ob es sich um ein Thermalbild, Infitsifd, ein Radarbild oder Bilder des
sichtbaren Lichts handelt. Weiters kann nach derfm@#mezeitpunkt und der Grolie des
Ausschnitts differenziert werden. Angesichts debE&ann zwischen Echtfarbbildern und

“®\vgl. GERBER& REUSCHENBACH2007,S.69und RNSCHEDE2003,S.328

47Vgl. SCHALLHORN 2007,5.109-110
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Falschfarbbildern unterschieden werden. Auch didifformation, also ob das Satelliten-

bild digital oder analog aufgenommen wird, wirdBetrachtung gezogéef.

Das Satellitenbild ist das einzige Medium, dasRliéinomene der Erdoberflache sichtbar
machen kann. Weiters stellt es Gegebenheiten amgdier als andere Bilder dar und hat
eine motivierende Position im Unterricht. Satefiltdder verlangen von den Betrachten-
den, dass sie rdumliches und sachliches Denkeniefdn. Zuletzt ermdglicht das Satelli-

tenbild eine Verbindung verschiedener MaRstdbe.

3.2.3.1 Didaktische Hinweise fir den Einsatz von Satelbtlelern

Da es verschiedene Satellitenbilderarten gibt, Briiske Lehrer/innen darauf achten, dass
sie Satellitenbilder auswahlen, die fur den Untbtrigeeignet sind. Dazu formuliert
BReITBACH™ sechs Klassifikationen fiir eine didaktische Sagsihildklassifikation, die
jeweils einen anderen Schwerpunkt fir den Unteracifweisen:

Das Ubersichtsbild zeigt jene Strukturen der Edie,fir die Menschen ersichtlich sind.
Das thematische Bild hingegen bildet einen gezieResschnitt der Erde ab, der durch
spezielle Aufnahmetechniken herbeigefuhrt wurde.

Weiters wird zwischen motivierenden und anschasficBildern unterschieden.
Satellitenbilder kénnen auch in Form von Zeitreilvaal Gber den Einsatz von Computern
im Unterricht vorkommen.

Bei diesen sechs Klassifikationen muss jedoch weeitach der Komplexitat differenziert
werden. Satellitenbilder mit hoher Komplexitat lgem einen hohen Zeitaufwand im Un-
terricht mit sich und erfordern weitere Begleitneadi

Das Satellitenbild dient daher als Leitmedium eldaterrichtseinheit. Im Gegensatz dazu
gibt es Bilder mit geringer Komplexitat, die werdgissagekraft haben und fir die Schi-
ler/innen leicht zu verstehen sind — etwa wennsgutkturierte Kustenlinien zur Orientie-
rung sichtbar sind.

Diese Satellitenbilder kénnen daher als Sequenzetmterricht eingesetzt werden und

fullen nicht eine gesamte Stunde.

“8\/gl. BREITBACH 1996, S.34-35 UnGERBER& REUSCHENBACH2007,S.67-6und RINSCHEDE2003,S.32
“9vgl. BREITBACH 1996, S.28
*0v/gl. BREITBACH 1991, S.194-212 undr&ITBACH 1996,S.26-39
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Der Einsatz von Satellitenbildern im Unterricht fiifedoch auch Probleme mit sich, da
diese oft nicht richtig im Unterricht eingesetztrden. Oft werden Satellitenbilder tGberin-
terpretiert, das heil3t, dass Informationen, diecliuBildtexte gegeben werden, aber gar
nicht auf dem Bild erkennbar sind, hineininterpegtiverden. Weiters gehen Lehrpersonen
oft zu genau ins Detail, Satellitenbilder miusseeratuicht komplett analysiert werden.
Auch wird die Eigenschaft der Karte, deren Inhaetlich sind, auf das Satellitenbild
Ubertragen, was jedoch zu Enttauschungen im Verglai anderen Bildarten fuhrt. Daher
mussen Lehrer/innen beim Einsatz von Satelliteebildiarauf achten, dass diese fiur Kin-
der geeignet sind, denn die Farben auf diesen kowedalscht sein, die Satellitenbilder
verfigen Uber keine Signaturen und die Schilerinkinnen erst ab einem bestimmten

Alter Farben mit Sachverhalten, wie zum Beispialbmit Wasser, verkniipfett

Neuere Schulatlanten versuchen erste Schritten@ @ndere Richtung zu gehen. In HOI-
zels ,GroRer Kozenn-Atlad? wird bei einem Satellitenbildmosaik Osterreich$ Saite
14/15 auch tber Typenlandschaften eine Art Sigeahliissel mitgeliefert.

Das war beim ersten dsterreichischen Unterstufahatbn Freytag und Berndt von 1979
noch nicht der Fall. Zur lllustration aber waremeh unten jeweils ein beschreibender
Text und eine Kartenskizze beigefugt. Dieser Aalag hatte tbrigens schon in seinem
,Neuen Schulatlas®, der tiberzeugend an Hauptschulen eingesetzt wimrdgnem Vor-
satz (S.6-17) vierundzwanzig ausdrucksstarke StiftBdder zu dsterreichischen Land-
schaften fir den Unterricht zur Verfligung gest@lie sie damals noch in keinem Schul-
buch vorhanden waren. In dem oben erwdhnten Uuafersttlas von Freytag und Berndt
wurden sechzehn dieser Schragluftbilder mit entsmeden Kartenausschnitten kombi-
niert.

Internetergdnzungen heutiger Atlanten — wie etveabai diercke.de — kombinieren die im
Internet abgebildeten und kommentieren Kartenawmsisehmit ausschnittsgleichen Google
Earth- und Google Maps-Ausschnitten, die man onhnder Klasse via Beamer und inter-

aktivem Whiteboard nutzen kann.

1 vgl. BREITBACH 1996, S.39 und IRSCHEDE2003, S.330-331
2 Ed.HOLZEL 2011

3 FREYTAG & BERNDT 1967
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3.2.3.2 Auswertung von Satellitenbildern

Da der Umgang mit Satellitenbildern fur die Schiimeren etwas komplexer ist, formuliert

BRUCKER™ drei Schritte zur Auswertung von Satellitenbildern.

Im ersten Schritt, der ,vorbereitenden Auswerturggllen die Schuler/innen das Satelli-
tenbild so vorbereiten, um mit diesem weiterarleta konnen. Dazu muss festgestellt
werden, wie das Foto aufgenommen wurde, also isheelHimmelsrichtung die Aufnah-

me ausgerichtet ist, damit zum Vergleich eine Kdréegangezogen werden kann. Als
nachstes sollen die Schiuler/innen mithilfe einert&aerifizieren, wo sich das Bild auf der
Karte befindet. Von grol3er Bedeutung ist, um wel8nievon Satellitenbild es sich han-

delt, denn, falls es sich um eines in Falschfarbestdllung handelt, missen die Leh-
rer/innen die Schiler/innen zum Umgang mit diesdaeiten. Bei Satellitenbildern, die viel

Relief aufweisen, muss darauf geachtet werden, diasSchatten der Aufnahme in Rich-
tung des Beobachters fallen, da der Reliefeindsarst in umgekehrter Form betrachtet
wird. Da auf Satellitenbildern kein Maf3stab angegeist, sollen die Schuler/innen durch
das Vergleichen mit Karten die Gréf3e des Sateliitdas einordnen. Weiters ist der Zeit-
punkt der Bildaufnahme zu berlcksichtigen, denndaddwdie Jahreszeiten, als auch die

Tageszeit haben Auswirkungen auf die Erscheinusdsadeellitenbildes.

Im zweiten Schritt, der ,systematischen Auswertyrggschreiben die Schiler/innen, was
sie auf dem Satellitenbild erkennen kénnen und emditie erfassten Bildinhalte. Zusétz-
lich werden Zusammenhange zwischen den einzelneimBalten gedeutet. Hilfreich da-
bei sind zur Festigung auch Arbeitsblatter mit Budinienskizzen.

Im letzten Schritt, der ,Darstellung der Auswertsaggebnisse”, festigen die Schu-
ler/innen die Erkenntnisse zum Satellitenbild infforon Kurzreferaten oder Hefteintra-

gen.

**V/gl. BRUCKER2006,S.179
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4 KOMPETENZENORIENTIERUNG IM GEOGRAPHIE UND WIRT-
SCHAFTSKUNDEUNTERRICHT

Bereits an der Vielzahl an Funktionen von Bildesh unschwer zu erkennen, dass sich
durch den Paradigmenwechsel auch die Anforderuragenlie Schiler/innen veréandert
haben. Denn zu Beginn des 20. Jahrhunderts diast&ato im Schulbuch zur Illustration
von Landschaften, zuerst schwarzweil3, spater aartigf Damals waren Fotos noch auf-
wandiger herzustellen, das Fernsehen war noch arfimiden und das Reisen war teuer,
daher wussten die Schiler/innen auch nicht, wie Baispiel der Regenwald aussieht.
Durch die heutige Medientberflutung wissen die $atiaanen, welche Erscheinung ferne
Erdteile haben. Damit einhergehend hat sich diegaloé des GW-Unterrichts weiterent-
wickelt. Durch die Flut an Massenmedien, die sitden letzten 20 Jahren stark verdichtet
hat, sind die Lehrenden geforderter denn je ge@gkiedien flir den Unterricht auszusu-
chen. Die Medienpadagogik verlangt von den Lehreein, dass sie dieser Medienuberflu-
tung, durch methodisch und didaktisch wertvoll geteuBilder, entgegen wirken. Ziel ist
es, die Lesekompetenz von Bildern zu foérdern urdiizn soll diese schrittweise zu einer
Basiskompetenz in Geographie und Wirtschaftskuneed@n. Obwohl das Foto im GW-
Unterricht neben der Karte von Beginn an gro3e Beohg hatte, zeigen Untersuchungen,
dass das Bild oft nur illustrativ genutzt wird utiderse methodische Verwendungszwecke

fehlen>®

4.1 Bildungsstandards und Kompetenzbereiche in Geog raphie und
Wirtschaftskunde

In den letzten Jahren wird in den Lehrplanen, itdiBigsministerium, in Zeitschriften und

in Konferenzzimmern der Fokus auf ,Kompetenzen‘egel Doch was sollen Kompeten-

zen in Bezug auf den Unterricht bedeuf8r2s ist anzumerken, dass Kompetenzen in

Deutschland bereits verankert sind, dieses ModeHber auch fir Osterreich von Nutzen,

wenn man diese fir den operativen bzw. handlungsoerten Unterricht verwendet.

> vgl. HIEBER & LENZ 2007,S.43

*6V/gl. STENGELIN 2011, S.20
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Unter Kompetenzen verstehen wilie bei Individuen verfligbaren oder durch sie enle
baren kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, uestbnmte Probleme zu l6sen, sowie die
damit verbundenen motivationalen, volitionalen godialen Bereitschaften und Fahigkei-
ten, die Problemlésungen und variablen Situatioeefiolgreich und verantwortungsvoll

nutzen zu kénner.*

Die in den Bildungsstandards verankerten Kompetetergen fest, wie der GW-Unterricht

Uber die Bundeslander hinweg stattfinden soll. Bilgsstandards sind daher Ausgangs-
punkt fur die Erarbeitung von Lehrplanen, wobesdidie Lehrpléne nicht ersetzen sollen.
Die Lehrplane sollen den Weg vorgeben, wie die Bilgsstandards erreicht werden kon-

nen>®

Die Deutsche Gesellschaft fir Geographie legt fulgs fest: Bildungsstandards sind
Festlegungen zu Kompetenzen, tber die Schilerummeischiler verfiigen, wenn wichtige
Bildungsziele als erreicht gelten sollen. Kompetenznd Standards beschreiben also hier
anzustrebende Lernergebnisse der Schiler bis zumerBrdes Mittleren Schulabschlus-

ses.®®

Diese Kompetenzen sollen die Schiler/innen anlertemt nur die nattrlichen und sozia-
len VerknlUpfungen der Geschehnisse der Welt zuetsa, sondern auch eine verantwor-
tungsvolle Handlungsfahigkeit aufzubauen. Um eiaeggaphische Allgemeinbildung zu
erreichen, stellt die Deutsche Gesellschaft furgégohie folgende sechs Kompetenzberei-

che, die Uberschneidungen aufweisen, zusanfthen:

Der erste Kompetenzbereich umfasst das ,Fachwiggénwelcher von den Schiiler/innen
verlangt, dass sie die Wechselbeziehungen zwisgbemenschen und deren Lebensraum

verstehen.

Die raumliche ,Orientierung (O)" beinhaltet, dase tHernenden tber ein topographisches
Wissen verfiigen und sich durch den Einsatz vondfarh geographischen Raum orientie-

ren kbnnen.

5" WEINERT 2002, S.27 f.
8 vgl. LENZ2007,S.12
59 DEUTSCHEGESELLSCHAFT FURGEOGRAPHIEZOlO, S.8

®9Vgl. DEUTSCHEGESELLSCHAFT FURGEOGRAPHIE2010, S.8-9
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Der Kompetenzbereich ,Erkenntnisgewinnung/Metho@di* umfasst den Informations-
gewinn aus der Wirklichkeit und Medien, welcher lgdblich zu neuem Wissen fiihren

soll.

Die ,Kommunikation (K)" verlangt von den Lernendeaigss sie geographische Gegeben-

heiten verstehen, Uber diese sprechen und prassnkénnen.

Mithilfe des Kompetenzbereiches ,Beurteilung/Beweg (B)“ sollen sich die Schi-
ler/innen die Fahigkeit aneignen, geographischeeBGegheiten und aus Medien gewonne-

ne Informationen kritisch beurteilen und bewertark@nnen.

Der letzte Kompetenzbereich ,Handlung (H)* umfadist ,Fahigkeit und Bereitschaft, auf
verschiedenen Handlungsfeldern natur- und soziargerecht handeln zu kénttéh

4.1.1 Kompetenzbereiche, die den Gebrauch von Medien untgiitzen

In Osterreich wurde relativ wenig zu Kompetenzemnigliert, WoboscHe®? hat dazu die

Bildermethoden aus den dsterreichischen Lehrplanatysiert.
JAHNKE®® hat zwei Schriften zur Kompetenzorientierung vesta

Bilder werden seit jeher als Wirklichkeitsersatagasetzt, doch es hat sich mit der Medi-
enflut die Beziehung zwischen dem Bild, dem Bettaichnd der Realitat verandert. In den
Kompetenzbereichen, welche die Deutsche Gesells¢hiafGeographie herausgegeben

hat, sind bereits Medien mitinbegriff&h:

Der Kompetenzbereich ,Erkenntnisgewinnung/Methodeat' das Ziel, die Schiler/innen
zu einer Methodenkompetenz zu fuhren, denn die¢szfrderlich, um den Lernenden ein
lebenslanges Lernen zu ermdglichen. Zur Beantwgrtg@ographischer Fragen stehen
dem GW-Unterricht nur zwei Méglichkeiten zur Vertiigg. Auf der einen Seite kdnnen

Exkursionen durchgefuhrt werden und die Schileefnkdnnen durch Beobachtung die

61 DEUTSCHEGESELLSCHAFT FURGEOGRAPHIE2010, S.9
62 \WoDOSCHEK2012 Kapitel 2.1.2
632012/2011

%4 Vgl. JAHNKE 2012,S.27



Kompetenzenorientierung im Geographie und Wirtdskahdeunterricht 33

Fragen beantworten. Da Exkursionen nicht immer mbglind, steht auf der anderen Seite

der Einsatz einer Vielzahl von Medien zur Verfiigling

Die Kompetenz Kenntnis von geographisch/geowissenschatftlich aglan Informations-
quellen, -formen und -strategi&i verlangt von den Lernenden, dass sie klassische un
elektronische Informationsquellen nennen kdénnenitét&e sollen die Schiler/innen fir
den GW-Unterricht brauchbare Medien, wie zum Belsdas Foto, das Luftbild und das
Diagramm, aufzahlen kénnen. Grundlegend daflidesds die Schiler/innen Strategien zur

Informationsbeschaffung und -auswertung anwendenéa’’

Die Fahigkeit der Informationsgewinnung fordert @ehiler/innen dazu auf, geeignete

Informationen aus Bildern zu gewinn&h.

Die Informationsauswertung will die Schiler/inneazd anregen, bedeutsame Informatio-
nen aus Medien ausfindig zu machen, um die wicteiig&Erkenntnisse herauszufiltern.
Schliel3lich sollen die Lernenden die erarbeitetgforinationen mit anderen geographi-
schen Inhalten verknipfen und diese in anderer Fatenetwa in Diagrammen, darstellen

konnen®®

Im Kompetenzbereich der ,Beurteilung/Bewertung‘lasoldie Schiler/innen sich die Fa-
higkeit aneignen, aus Medien gewonnene Informatiane bewerten. Die Schuler/innen
sollen die Manipulation von Medien verstehen unahidamgehen kénnef?.

Dennoch gelten diese Kompetenzen nicht nur fur@arUnterricht, daher fordert Jahnke
nach einer Ubergeordneten Kompetenz fir GW, dieisibeden Umgang mit visuellen
Medien fordert,,Hierbei geht es einerseits um die Analyse des gyaphischen Blicks",
andererseits um die Orientierung des ,geographiscBéicks. * Die traditionelle Bild-
kompetenz beinhaltet das Beschreiben und Analysi@es Bildes und das Verknupfen der

Bildinhalte. Die erweitere Bildkompetenz soll jettodariber hinausgehen und auch den

%5 Vgl. DEUTSCHEGESELLSCHAFT FURGEOGRAPHIE2010, S.18-19
% DEUTSCHEGESELLSACHT FURGEOGRAPHIE2010, S.20

®7\/gl. DEUTSCHEGESELLSCHAFT FURGEOGRAPHIE2010, S.20

%8 \/gl. DEUTSCHEGESELLSCHAFT FURGEOGRAPHIE2010, S.20

%9 V/gl. DEUTSCHEGESELLSCHAFT FURGEOGRAPHIE2010, S.20
©Vgl. DEUTSCHEGESELLSCHAFT FURGEOGRAPHIE2010, S.23-25

1 JAHNKE 2012,5.28
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geographischen Blick beinhalten. So sollen die f&thiinen eine Bildkompetenz erarbei-
ten, die dahinfiihrt, dass sjeahezu jedes Bild mit dem geschulten geographisdbieck

lesen*’?

Jahnke verfasste ein Modell zur geographischerkBitgpetenz (siehe Tab. 1).

~-Kompetenzstufenmodelle haben den Zweck, einenfiesti Kompetenz analytisch in un-
terschiedliche Einheiten — Dimensionen — zu zerlaged deren Progression abzubilden.
Auf diese Weise entsteht eine Matrix, die es etjaddn Fortschritt in der Kompetenzent-

wicklung von Schiilerinnen und Schiilern abzubildén.*

Die Bildkompetenz wird in drei Dimensionen, die @mktnistheoretische, die fachliche
und die syntaktische, unterteilt. Die Bildkompetgeht vom natirlichen Sehen aus, doch
die Komplexitat steigert sich Schritt fir Schrigtjerst in den Bereichen der fachlichen und
der syntaktischen Dimension und erst spater aucbemerkenntnistheoretischen. Der

Kompetenzfortschritt zeigt sich auch darin, dass diei Dimensionen miteinander ver-

flochten werder?

Syntaktische Dimension

Bildverstehen

Fachliche Dimension

Bild geographisch
analysieren

Erkenntnistheoretische
Dimension

Realititsbezug

Stufe 4 Bezug zu abstrakteren
kulturellen, gesellschaft-
lichen oder politischen

Kontexten herstellen

Relationen zum Publi-
kationskontext/Begeg-
nungskontext herstellen

Stufe 3

Stufe Herstellung von Bezii-
gen zu Informationen

aulderhalb des gegebe-

nen Bildes (z. B. in Texten,

Grafiken, Tabellen oder
anderen Bildern)
Stufe 1 Herstellung von Rela
tionen innerhalb eines
Bildes

Stufe 0
natiirliches
Bildverstehen

Isalierte Elemente
wiedererkennen

Grenzen der Reprisen-
tation analysieren

Unterschiedliche Dimen-

sionen eines geographi-
schen Themas in einem
Bild analysieren

Ein geographisches
Thema/Problem/Frage/
Prozess in einem Bild
analysieren

Elemente geographisch/
thematisch einordnen

Geographische Elemente
benennen kinnen

Bild als strategisches
Raumbild/Ausdrick
von Machtstrukturen
erkennen

Rild als intentionales
Raumbild eines Autors
erkennen

Bild als konstruier-
ten Raumausschnitt
erkennen

Bild als Bild lesen

objektive Evidens

Tabelle 1: Stufen einer geographischen Bildkompeten

2 JAHNKE 2012,S.30
3 JAHNKE 2012,S.31

" Vgl. JAHNKE 2012,S.28-31
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4.1.2 Analysespinne fur kompetenzorientierte Aufgaben

HoFMANN' beschéftigt sich damit, wie guter GW-Unterricht sefeen kénnte und welche
Aufgaben daftir notwendig sind. Allem voran sollea sechs Kompetenzbereiche geogra-
phischer Bildung gefordert werden. Die Kompetenelotie ,Fachwissen” und ,rdumliche
Orientierung” sind die Basis, der das Handeln Uberdnet ist und schliel3lich die raumbe-
zogene Handlungskompetenz als Ziel haben soll. Witertlchtseinheiten, die Augenmerk
auf den Einsatz aller sechs Kompetenzbereiche Iptggren zu kdnnen, entwickelte Hof-
mann ein Instrument, die ,Analysespinne”. Die Fumkitdieser Analysespinne ist, dass der
Kompetenzschwerpunkt der jeweiligen Unterrichtsgauwisualisierbar ist. Weiters ver-
deutlicht diese, welche Kompetenzbereiche miteiean@grnetzt sind und hilft den Leh-

renden, die Unterrichtsplanung zu strukturieren.

R Aufgabe

D Kompetenzbereich
F = Fachwissen; O = Rdumliche Orientierung; M = Erkenntnisgewinnung/Methoden;
K = Kommunikation; B = Beurteilung/Bewertung; H = Handlung

Abbildung 1: Analysespinne

52009,S.111
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4.2 Funktionen von Bildern

Da das Bild bzw. das Foto im Geographie und Widfiskundeunterricht eine zentrale
Rolle bekommen hat, habengser und LENZ’® dazu folgende acht ,Funktionen von Bil-

dern formuliert:

1. Da im GW-Unterricht nicht immer Exkursionen moglsind, gelingt es mithilfe des
Bildes Informationen Uber die Beschaffenheit demrkithkeit zu bekommen. Weiters
helfen Bilder, den Lernenden den Stoff zu veranglatizen und damit das Verstehen zu
erleichtern. Bilder zeigen nur einen Ausschnitt Bealitat und sind daher fir die Schu-
ler/innen leichter zu verstehen, dies hat jedoathalen Nachteil, dass Bilder subjektiv

gepragt sein kénnen.

2. Bilder sprechen verschiedene Wahrnehmungskaarélend vereinfachen daher das
Aufnehmen von Inhalten. Au3erdem fiihrt der Einsatz Bildern im GW-Unterricht zu
einer erhdhten Motivation bei den Lernenden une@nstifitzt das visuelle Gedachtnis. Mit-

hilfe von Bildern kdnnen die Lehrer/innen den Untdt besser differenzieren.

3. Durch die Auswertung von Bildern gelingt es deshrenden, den Unterricht kommuni-

kativer zu gestalten und offene Lernformen einzzeset

4. Der Einsatz von Bildern fordert von den Lernend#ass sie ihre Fahigkeiten und Fer-

tigkeiten so einsetzen, dass sie Strategien anwendedas Bild auszuwerten.

5. Mit dem Einsatz von Bildern verlangen die Leltem ein Handeln der Schuler/innen,

wie etwa das Einzeichnen von Sachverhalten in dds B

6. Ausgewahlte Bilder kdnnen Geflhle ansprechenfiihcen daher zu einem vollkom-

menen Erfassen.

7. Die Lehrer/innen versuchen mithilfe von Bildetie Schiler/innen auf Manipulationen
aufmerksam zu machen und leiten diese an, mit Bil#ersichtig umzugehen, da viele

subjektiv gepréagt sind.

8. Neue Bildimpulse verschaffen den Lehrenden elieerblick, ob die Schiler/innen ihr

Wissen mit neuen Inhalten verkntpfen kénnen.

®vgl. HIEBER& LENZ 2007,S.42
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4.3 Lernen und Arbeiten mit Bildern — ein sechsstuf iger Prozess

Damit sich die Schuler/innen die Kompetenz des Urgganit Bildern aneignen kdnnen,
formuliert WEIDEMANN'? dazu zwei Arten des Bildversteheffis:

Das ,naturliche Bildverstehen® beinhaltet, dass Betrachter prift, ob er etwas auf dem
Bild wiedererkennt. Dabei hat das Vorwissen einssf3gn Einfluss, denn man sieht nur
das, was man bereits kennt. Der Betrachter naigcje dazu, ein ihm bekanntes Bild nicht
naher anzusehen.

Das ,indikatorische Bildverstehen“ hingegen verbimgdikatoren, also Mitteilungen, die
vom Betrachter entziffert werden muissen.

Im Unterricht werden Bilder oft nur in der Stufesdeatirlichen Bildverstehens behandelt,
da die Schiler/innen Schwierigkeiten bei der Bieipretation haben und ihnen der Wort-
schatz zur Bildbeschreibung fehlt. Es ergeben ftdende drei Aufgaben flr die Schu-
ler/innen, wenn man die Arbeit mit Bildern lernpBgtogisch beobachtet. Zuerst missen
die Schuler/innen das Bild wahrnehmen, danach rdassBild und dessen Inhalte ent-

schliisselt werden, um abschlieBend fiir den Lermssogenutzt werden zu kénrén.

Hieser und LENZ®® veranschaulichen den Einsatz von Bildern im Untbtranhand der
Abbildung 2 und ermdglichen somit die schrittwelBstrachtung der Ablaufe des Bildein-

satzes im Unterricht.

Abbildung 2: Sechsstufiger Prozess
des Arbeitens mit Bildern

71991, S.55-66
®vgl. HIEBER & LENZ 2007, S.40-43
vgl. HEBER & LENZ 2007,S.43

80vgl. HIEBER& LENZ 2007,S.43-46
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1. Zu Beginn setzt der Lehrende fest, welche ZigeSchuler/innen in dieser Unterrichts-
einheit erreichen sollen. Um ein passendes Bilavabhken zu kdnnen, muss der Lehrende

die fachlichen Kompetenzen klaren.

2. Wenn der Lehrer/die Lehrerin die Kriterien, wian Beispiel die Ziel- und Inhaltsorien-
tierung, die Adressatengemaélfheit, die MedienadBgitabder den didaktischen Einsatz-
ort fur die Bildauswahl beachtet und das Vorwisden Schiler/innen abklart, kann der

Entwurf fir den Bildeinsatz begonnen werden.

3. Die Schuler/innen treffen auf das Foto das évistedurch die nattrliche Bildbegegnung
im Alltag und kdnnen daher dieses beschreibgie kognitive, motivationale und emotio-
nale Verfassung spielt hierbei eine wichtige Rallenn scheinbar einfache und bekannte
Bilder fiihren oft zu dem Eindruck, das Bild verskam zu haben® Damit die Schi-
ler/innen das Bild langer betrachten und es scldieZur indikatorischen Bildauswertung

gelangt, ist es die Aufgabe der Lehrer/innen zuviesen.

4. Das indikatorische Bildverstehen sorgt dafie, Absichten des Bildes aufzudecken und
zu thematisieren. Dafur wird mehr Zeit bendtigt ymdiefgehender auf das Bild eingegan-
gen wird, desto besser kdnnen die Schuler/inneWissen verknipfen. Die Lehrenden
kénnen dabei den Prozess durch verbale und norgdrbpulse steuern. Da ein Foto nur
einen augenblicklichen Ausschnitt der Wirklichkediiedergibt, kénnen Klassifizierungen

erst durch weitere Materialien erfolgen.

5. Da das Wissen der Schiler/innen meist nichtegzaldrs um den Sachverhalt des Bildes
zu begriinden, setzt der Lehrer/die Lehrerin weikdeeien, wie zum Beispiel Karten, Di-

agramme oder Skizzen ein. Diese Zusatzmaterialiemdn sowohl vom Lehrenden, als
auch von den Lernenden durch eigenstandige Erhdbergitgestellt werden. Durch diese

Methode gelingt es, dass die Schiler/innen dasnbese Bildern erlernen.

6. Mithilfe des Prozesses, der Sprache und Bil#nigsft, findet ein Wissenstransfer statt
und die Schiiler/innen kénnen ihr Wissen anwendenauii andere Beispiele iibertradgén.

8 HiEBER & LENZ 2007,S.43

8 vgl. HIEBER& LENZ 2007,S.43-46
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5 SCHULBUCHANALYSE

Im folgenden Kapitel soll anhand meiner Fragestegjluintersucht werden, wie sich die
Landschaftsbilder in den Schulbtichern in den laet2@0 Jahren verandert haben. Dies soll
dariber Auskunft geben, wie sich der Einsatz déteBiim Unterricht verandert hat und
ob das Bild von seinem Status als lllustration &bganen ist. Die Analyse erfolgt sowohl
quantitativ als auch qualitativ. Zu Beginn sollrrgiuantitativ untersucht werden, wie viele
Fotos in den jeweiligen Schulblchern vorkommen wne viel Prozent davon Land-
schaftsbilder sind. Anhand der Landschaftsbilddrteyausgefunden werden, ob diese nur
illustrativ sind, oder ob mit diesen Arbeitsaufeagrfillt werden sollen. Im Gegensatz
dazu soll die qualitative Analyse aufzeigen, wid Fotos in Schulblchern umgegangen

wird und welche Moglichkeiten fur dsterreichischeh@biicher noch anzustreben sind.

5.1 Quantitative Analyse

Mithilfe der quantitativen Schulbuchanalyse, dienléa und Daten erfasst, soll zunachst
folgende Hypothese untersucht werden: Die FotdScinulblchern haben sich im letzten
Jahrhundert gewandelt, sie bilden nicht mehr hdwgpteh Landschaften ab und werden

nicht mehr illustrativ, sondern operativ im Unteht eingesetzt.

Dazu werden die Bucher in drei Gruppen — Schulbiiblse1945, Schulbtcher der 1970er
Jahre und unsere heutigen Schulblicher — untefedtSchulbuchanalyse erfolgt mittels
folgender Tabelle:

AUTOR: Buchtitel
Jahr Klasse > Fotos % LB % illustrativ

Tabelle 2: Analysetabelle

Zu Beginn werden der Buchtitel und das Erscheinahgsdes Schulbuches notiert, um
spater die Unterschiede deutlich machen zu kornieah die Klasse wird erfasst, da Bu-
cher aus einer Schulbuchreihe in dieselbe Tabeallgetragen werden und so die Anzahl
der Landschaftsbilder der vier Klassen verglichegerden kdnnen. Im nachsten Schritt
werden alle Fotos, die sich im jeweiligen Schulbbefinden, gezéahlt und in der Tabelle
eingetragen. Das Hauptaugenmerk liegt auf dem Adtsi Landschaftsbilder (LB) im

Schulbuch, dazu werden ausschlief3lich Bilder, diadschaften zeigen und nicht im Zu-
sammenhang mit Menschen stehen, wie deren LebekMingthaften, gezéhlt und in Ab-

hangigkeit der gesamten Summe der Fotos in Pramagerechnet. In einem néchsten
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Schritt wird untersucht, ob die Fotos in Zusammeghmit Arbeitsauftragen in den Bu-

chern stehen, oder ob sie rein illustrativ verwénagerden. Die gezéahlten illustrativen Bil-

der werden nun, ausgehend von der Anzahl der Laaftsbilder als hundert Prozent, in
Prozentwerte umgerechnet. Zu beachten ist, dasBrdeentwerte auf ganze Zahlen ge-
rundet werden.

Die alten Bicher dienen fur Vergleichszwecke undt diir diese Zeit typische Lehrbi-

cher, daher wird kein Vollstandigkeitscharakteresiebt.

5.1.1 GW-Schulbtcher bis 1945

Folgende drei typische Schulbuchreihen sollen deerEinsatz von Landschaftsbildern in
Schulbichern Aufschluss geben. Da damals Fotos nioth in Schulbiichern dargestellt
werden konnten, wurden Kupferstiche eingesetztebDat zu beachten, dass fir die GW-
Schulbtcher bis 1945 Kupferstiche mit Fotos gleadegzt werden.

MULLNER: Millners Erdkunde fiir Mittelschulén
Jahr Klasse > Fotos % LB % illustrativ
1921 1. Klasse 16 63 100
1923 2. Klasse 27 63 100

Tabelle 3: Mullners Erdkunde fir Mittelschulen

BECKER, MAYER: Lernbuch der Erdkunde fur Burgerschulen/Mittelden
Jahr Klasse > Fotos % LB % illustrativ
1924 1. Klasse 32 66 100
1927 3. Klasse 46 70 100

Tabelle 4: Lernbuch der Erdkunde fur BirgerschulenMittelschulen

FUCHS, SLANAR: Arbeits- und Lernbuch der Erdkunde
Jahr Klasse > Fotos % LB % illustrativ
1931 1. Klasse 45 62 100
1927 Bilderbeilage | 61 57 100
1930 2. Klasse 25 52 100
1930 Bilderbeilage | 80 38 100
1932 3. Klasse 29 45 100
1932 Bilderbeilage | 96 54 100
1932 4. Klasse 27 63 100

Tabelle 5: Arbeits- und Lernbuch der Erdkunde

% Die vollstandigen Zitate der Schulbiicher befindieh im Literaturverzeichnis unter 7.1 Schulbiicher.
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Bei allen drei Buchreihen ist zu erkennen, dassLdrdschaftsbilder mehr als die Halfte
der gesamten Fotos ausmachen. Dies ist auch derctehrplan, der vorsieht, dass die
Schiler/innen in Form der Schullanderkunde sicleligmungen und Fakten Gber Lander
aneignen, zu erklaren. Die Landerkunde beschrilebvar Schulstufen hindurch, ausge-
hend vom Prinzip der konzentrischen Kreise, zugaibe und danach weiter entfernte Erd-
teile. Weiters ist interessant, dass der Schullaiiclr,Arbeits- und Lernbuch der Erdkun-
de“ eine Bilderbeilage beigelegt wurde, in der mBlder als im Schulbuch vorkommen.
Bei allen Buchreihen und der Bilderbeilage ist dieidass die Fotos im Schulbuch zu 100
Prozent als lllustration eingesetzt wurden und lenziger Arbeitsauftrag zu den Bildern
formuliert wurde, da der damalige Lehrplan vors#diss die Unterrichtsform der Frontal-

unterricht zu sein hatte.

5.1.2 GW-Schulblcher der 1970er Jahre

ScHEIDL u.a.; SEYDLITZ?
Jahr Klasse > Fotos % LB % illustrativ
1973 1. Klasse 43 30 92
1974 2. Klasse 114 28 100
1975 3. Klasse 112 18 100
1976 4. Klasse 66 5 100

Tabelle 6: Seydlitz
In der Schulbuchreihe ,Seydlitz“ werden in der z2e@riund dritten Klasse vermehrt Fotos

eingesetzt als in den anderen beiden. Interessiamtass nur in der ersten Klasse Arbeits-
auftrage zu Bildern vorhanden sind. Obwohl in alleer B&nden zu den meisten Kapiteln
Arbeitsauftrage formuliert wurden, wird kein Bezagf die Bilder genommen. Anhand des
Anteils an Landschaftsbildern ist zu erkennen, dassder ersten bis zur vierten Klasse

die Zahl an Landschaftsbhildern sinkt.

HAUSMANN u.a.: WELT und UMWELT
Jahr Klasse > Fotos % LB % illustrativ
1975 1./2. Klasse 192 9 35
1975 3./4. Klasse 147 16 61

Tabelle 7: Welt und Umwelt
Die Schulbtcher ,Welt und Umwelt®, eine deutschehReei Westermann, die im Schul-
versuch fiir die 1985 folgenden Schulbiicher Impalseh in Osterreich setZfe beinhal-

8 Die vollstandigen Zitate der Schulbiicher befindieh im Literaturverzeichnis unter 7.1 Schulbiicher.

8 vgl. SITTE Ch. 1989, S.125-130



Schulbuchanalyse 42

ten jeweils zwei Schulstufen in einem Band. Auftgist, dass der Anteil der Landschafts-
bilder zwischen neun und sechzehn Prozent liegtdamdit im Vergleich zu den beiden
anderen Buchreihen drastisch geringer ist. Aul3end@chin ,Welt und Umwelt* das Bild

nicht mehr grofRteils als lllustration, sondern iperativen Unterricht eingesetzt.

AUERuU.a.: Aus unserer Welt
Jahr Klasse > Fotos % LB % illustrativ
1977 1. Klasse 114 22 100
1977 2. Klasse 112 23 62
1978 3. Klasse 132 13 100

Tabelle 8: Aus unserer Welt
Auch in ,Welt und Umwelt* hat sich die Anzahl deotbs im Gegensatz zu den Schulbi-

chern vor 1945 gesteigert und der Anteil an Lanadfishildern ist stark zuriickgegangen.

Die allgemeine Erhdhung der Fotos in den Schulbicder 1970er Jahre ist durch den
Technologiefortschritt begriindet, da farbige Bilbereits aufgenommen und billiger aus-
gearbeitet werden konnten, daher sind alle Fotogeisen Schulblchern farbig und ermdg-

lichen den Lernenden eine bessere Vorstellung ded$chaften.

Bei allen drei Schulbuchreihen wird deutlich, ddes Anteil an Landschaftsbildern auf
30% bis 5% gefallen ist. Dies war unter anderemAliswirkung des ,exemplarischen
Prinzips” (siehe Kapitel 2.1), welches fordertesslder Stoffumfang reduziert werden soll-
te, um nur geographisch relevante Inhalte zu uoteen. Auch die Schulversuche zu Be-
ginn der 1970er Jahre hatten Auswirkungen auf diealhme des Anteils an Landschafts-
bildern, da der Lehrplan statt Landern nun Thenwsah. Ebenso wurde der Frontalunter-
richt in den Hintergrund gestellt und fihrende Fhdaktiker forderten einen lernzielorien-
tierten GW-Unterricht, wodurch die Fotos in den @bfichern nicht mehr ausschliel3lich
illustrativ genutzt wurden.

Besonders bei der Schulbuchreihe ,Welt und Umwislt‘dieser Fortschritt zum operati-
ven GW-Unterricht verstarkt zu erkennen, im Gegeng#azu sind in den Blchern
Seydlitz* und ,Aus unserer Welt* grof3teils Fotoschammer als Illustrationen und LU-
ckenfiller eingesetzt. Besonders im Seydlitz istaoernswert, dass die Landschaftsbilder

nie in die Arbeitsauftrage, die fast auf jeder &gibrkommen, einbezogen werden.
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5.1.3 Unsere heutigen GW-Schulbiichéf

Da es fiur die Schulbuchanalyse nicht von Bedeutsinglle Blcher der aktuellen Schul-
buchliste zu untersuchen, wird folgende geeignetewahl analysiert. Die Schulbuchreihe
~Leben und Wirtschaften bildet eine Ausnahme, @&sd nicht nach dem Lehrplan 2000
konzipiert ist, aber trotzdem ein bedeutendes Reiperan fachdidaktischen Moglichkei-

ten aufzeigt.

FRIDRICHU.a°": unterwegs 1
Jahr Klasse > Fotos % LB % illustrativ
2009 1. Klasse 173 5 100
2009 2. Klasse 225 1 50
2010 3. Klasse 186 19 43
2010 4. Klasse 190 8 19

Tabelle 9: unterwegs
Die Anzahl der Fotos hat sich im Vergleich zu dem@bichern der 1970er Jahre noch

einmal gesteigert. Der geringe Unterschied der $-aiader ersten Klasse ist dadurch zu
begriinden, dass noch vermehrt Zeichnungen eingesetden, um somit lernpsycholo-

gisch auf die Anspriiche der Schiler/innen eingegiangrd. Weiters ist zu erkennen, dass

der lllustrationsgehalt der Landschaftsbilder reigender Klasse abnimmt.

ZEUGNERK., ZEUGNERM.: Faszination Erdé
Jahr Klasse > Fotos % LB % illustrativ
2011 1. Klasse 216 18 90
2012 2. Klasse 195 2 100
2001 3. Klasse 213 32 87
2005 4. Klasse 234 6 86

Tabelle 10: Faszination Erde
Die Schulblcher ,Faszination Erde” weisen einemrr sehen Anteil an Fotos auf, der teil-

weise sogar Uber 200 Stick liegt. Besonders beibdéten neuen Béanden ,Faszination
Erde 1 und 2“ werden zu Beginn eines neuen Kapjtel8e Fotos, die sich tber eine halbe
Seite erstrecken, eingesetzt. Der ProzentsatZldstration gibt jedoch Auskunft, dass in
diesen Buchern Landschaftsbilder noch immer zum3@ibillustrativ eingesetzt werden
und das Buch von Massen an Fotos als Lickenfidpragt ist.

8 BMmukk 2010
87 Die vollstandigen Zitate der Schulbiicher befindieh im Literaturverzeichnis unter 7.1 Schulbiicher.

% Die Biicher der 3./4. Klasse sind die Vorgangerldé. Klasse.
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WOHLSCHLAGL u.a.: Durchblick
Jahr Klasse > Fotos % LB % illustrativ
1999 1. Klasse 157 8 50
2000 2. Klasse 112 4 100
2001 3. Klasse 152 24 61
2010 4, Klasse 154 12 74

Tabelle 11: Durchblick
Bis auf die Bilder Schulbuch der zweiten Klassé,digs Landschaftsbild als Illustration

zurtickgegangen. Der Anteil von 50 Prozent in dsteer Klasse ist dadurch zu begriinden,

dass in der ersten Klasse die Methoden im Umgaitg,andschaftsbildern fir die Schi-

ler/innen erkléart und angewendet werden.

SITTE, W. u.a.: Leben und Wirtschaften
Jahr Klasse > Fotos % LB % illustrativ
1988 1. Klasse 180 2 100
1988 2. Klasse 171 8 38
1993 3. Klasse 132 13 35
1992 4., Klasse 157 7 82

Tabelle 12: Leben und Wirtschaften
Wie bereits erwahnt, bietet das Schulbuch ,Lebeah\Mirtschaften”, obwohl es noch nach

dem Lehrplan 1985 verfasst wurde, wesentliche Migthdfir den Bildereinsatz. Beson-

ders in der zweiten und dritten Klasse wird dasl Bis Arbeitsmittel eingesetzt.

GRATH u.a.: Abenteuer GW
Jahr Klasse > Fotos % LB % illustrativ
2010 1. Klasse 205 11 50
2011 2. Klasse 160 7 100

Tabelle 13: Abenteuer GW
Wie bei den anderen heutigen Schulbtichern ist keneen, dass das Landschaftsbild sel-

tener abgebildet wird, aber dennoch der lllustregehalt sehr hoch ist.

BOCKLE u.a.: Horizonte
Jahr Klasse > Fotos % LB % illustrativ
2004 3. Klasse 128 30 100
2005 4. Klasse 155 8 0

Tabelle 14: Horizonte

8 Die Schulbiicher ,Horizonte* und ,Panorama“ werdemschmolzen zu ,Abenteuer GW*, wobei nur der
erste und zweite Band bereits veréffentlicht wurdeaher werden fiir die Analyse die Blicher der 3l 4n
Klasse von ,Horizonte" verwendet.
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Die geringe Anzahl an Landschaftsbildern ist vesamtich daflr, dass in der dritten
Klasse diese ganzlich illustrativ sind und in desrten Klasse génzlich als Arbeitsmittel

eingesetzt werden.

KLAPPACHERU.a.:geo-link
Jahr Klasse > Fotos % LB % illustrativ
2008 1. Klasse 114 21 84
2009 2. Klasse 63 2 100
2009 3. Klasse 87 43 86
2009 4. Klasse 80 20 100

Tabelle 15: geo-link
Bei der Schulbuchreihe ,geo-link” ist auffallig, skadie Zahl der Fotos nicht so drastisch

gestiegen ist, wie bei den anderen ausgewahltehdBiicWeiters ist der lllustrationsge-
halt sehr hoch.

Die steigende Anzahl der Fotos in den Schulblckstrwieder mit dem Technologiefort-
schritt, unter anderem mit dem der digitalen Faabgr verbunden. Einige Blcher verfu-
gen jedoch Uber eine Masse an Bildern, die nustifiv eingesetzt wird. Der Pardigmen-
wechsel des Lehrplans 1985 (siehe Kapitel 2.3)Hteaciele Veranderungen mit sich, da-
runter auch, dass nun der Mensch im Mittelpunkt @G&¢-Unterrichts steht. Der GW-
Unterricht beschéftigt sich daher mit dem Menschweie, er auf der Erde lebt und wirt-
schaftet. Weiters sollten mit dem Lehrplan 1985 dzsund das ,W* starker verflochten
werden, daher wurden topographische Inhalte ste¥éerknipfung mit dem wirtschaftli-
chen Aspekt unterrichtet. Diese Gesichtspunkte diadBegrindung dafir, dass der Anteil
an Landschaftsbildern in den Schulbiichern erhebédiziert wurde. Eine weitere Umge-
staltung des Lehrplans ist, dass dieser nicht mabh dem ,Prinzip der konzentrischen
Kreise®, sondern nach dem ,Prinzip der zunehmendemplexitat® aufgebaut ist, dies
bedeutet, dass die Inhalte der dritten und viekiessen auf deren der ersten und zweiten
Klassen aufbauen. Die Themenkreise der drittend¢lagehen alle unter dem Gesichts-
punkt Osterreichs, wie zum Beispiel die GroRlanditelm Osterreichs, daher lasst sich in
der Schulbuchanalyse auch die jeweils erhdhte Arermalhandschafsbildern in der dritten
Klasse klaren. Somit hat sich der erste Teil mekldgpothese, dass sich der Einsatz der
Landschaftsbilder in den Schulblchern in den letdi@0 Jahren verandert hat und daher
nicht mehr hauptsachlich Landschaften abbildencldutie Analyse verifiziert. Obwohl
sich der GW-Unterricht bereits in den 1960er Jalvem Frontalunterricht abwand und
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eine Handlungsorientierung anstrebte, wurde disshbute nicht erreicht. Wenn die Pro-
zentwerte des lllustrationsanteils der Landschadisbbetrachtet werden, muss festgestellt
werden, dass noch immer ein Drittel der ausgewit8tehulblcher ihre Landschaftsbilder

rein illustrativ verwenden und somit das Foto niglst Arbeitsmittel eingesetzt wird.

5.2 Qualitative Analyse zu den Methoden

Die qualitative Analyse gibt einen Uberblick, wietBs in den letzten 100 Jahren metho-
disch in den Schulbiichern eingesetzt wurden. Daditative Analyse dient als Mal3stab,
wie weit ein Foto im operativen Unterricht eingedden werden kann und ob das Foto als
Arbeitsmittel eingesetzt wird. Aul3erdem sollen hrerstarkt unterschiedliche Varianten
ihres Einsatzes im Unterricht vergleichend prasentverden.

Um zwischen der Entwicklung des Bildeinsatzes \acplen zu kdnnen, werden hier die

Charakteristika des operativen Unterrichts erklart.

»Mit dem Begriff operativer Unterricht (lat. operararbeiten, mit etwas beschéftigt sein)
bezeichnen wir im folgenden die tatige Auseinaredeusig der Schilerinnen und Schuler
mit einem Lerngegenstand, bei der als Ergebnisdeirth geistiges und manuelles Tun
zustandegekommenes sichtbares Produkt entstehtk®fanes anfassen, vorzeigen, vor-
fuhren und darstellen bzw. fir eine weitere Bemgzanwenden. Mit geistigem Tun mei-
nen wir Selektieren, Interpretieren, Analysiererezge herstellen, Zusammenfihren,
Uberpriifen, Planen und Bewerter*

Operativer Unterricht kann in allen Sozialformeatinden, der Lehrer und die Lehrerin
konnen dabei die Lernenden anleiten. Der operdfivierricht unterliegt einem methodi-
schen Konzept, im Gegensatz zum handlungsoriegnidginterricht, der ein didaktisches
Prinzip verfolgt. Obwohl die beiden Konzepte Gersaimkeiten aufweisen, sind sie nicht
gleichzusetzen, denn der handlungsorientierte dakerwill, dass die Schiler/innen eine
Handlungskompetenz aufbauen. Der operative Unterverlangt, dass der Frontalunter-
richt in den Hintergrund riickt und dass der Untétrinicht vom Zuho6ren, Mitschreiben
und Priufen gepragt ist. Stattdessen sollen diel&¢minen durch selbststandiges geistiges

Arbeiten zu Lernergebnissen komnten.

% g17E W. 2001¢, S.305

*Lvgl. SITTE W. 2001c¢, S.305-306
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521 Fotos in Schulbiichern vor 1945

Die quantitative Analyse hat bereits ergeben, @assl945 die Landschaftsbilder zu 100
Prozent fur die lllustration eingesetzt wurden. igenden Landschaftsbilder sollen Auf-

schluss dartiber geben, wie diese wirkten.

5.2.1.1 Lernbuch der Erdkunde fiir Birgerschulen — erstek Dais Kartenleseff

Im Kapitel ,Das Kartenlesen“ werden dem Lernendextitionell der Mal3stab und die
Darstellung der Bodengestalt nahergebracht. Dabhafthdet sich dieses Senkrechtluftbild
und der dazugehdrige Kartenausschnitt im Buch @241 Unter dem Senkrechtluftbild
wird zwar bemerkt, dass die Schiler/innen auf dass@hen des Waldes, der Verkehrswe-
ge und des Ortes achten sollen, jedoch wird daine keragestellung formuliert, wie etwa
das Luftbild in der Karte zu lokalisieren. Stattsles ist der Ausschnitt schon in der Karte
durch ein Quadrat gekennzeichnet. Hier wird demé&eden die Moglichkeit genommen,

durch den Vergleich des Fotos mit der Karte selbfeine Losung zu kommen.

Abblldung 3 Das Kartenlesenl

Abb. 7. Photographie ais cinent Lultialon Gegend wen Goadendorf in Wiedemstzrreich
aus 1600 1 Efbe bei heiterem Herbsowetter anfgencmimen

Hezclre dus Anzechen der Pallar, di FFnhh:: db Dlttﬂﬂi-errg: Veihflknls 17 15,000} umi der Verkehre g hond 4R
1 wgl. dan b

| Mech -1 ﬂ Anfastme vo T, Schemplog)

Abb||dung 4: Das Kartenlesen2 Abb. & Harle 1. ? A0 Gradendorf and Umpgebnng in ’\ledenx:t-.::ehh

D wom atorken Lisden ustscHpssene Qmadeal entepricht dee js der Plalograpbie (Abb. 7}
dargoetcllier Pl e

2 BECKER& MAYER 1924,S.23
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5.2.1.2 Lernbuch der Erdkunde fiir Mittelschulen — drittesilT Die Niederland&

Dieses Schragluftbild zeigt die hollandische Malactischaft. Das gesamte Kapitel bein-
haltet Daten und Fakten tber die Niederlande undezden keine Arbeitsauftrage an die
Schiler/innen gestellt. Selbst das Luftbild wirderhalb beschrieben, die Schiler/innen
bekommen nicht die Chance eigenstandig nachzudamkidas Foto zu analysieren. Sol-
che Bilder konnen nur illustrativ im Frontaluntefhrt eingesetzt werden und bieten keine
Madglichkeiten fur einen operativen Unterricht.

Die Marschen und die zahllosen Kanile und Kanakher, welche das Land kreuz und
guer Curchzichen wmd von Schilfes belebl sind, die Schutzdame, anf denen die Strafen
und Eisenbahnen fiihren, die vielen Windmiallen, Wiad- und Dampfpumoen und die
reingelaltenen Ortschaften gesen der Landschaft ein eigenartiges Geprige. (Abb, 4.)

Abb. 4. Hollindische Marschlandschalt.

Gut bekant. Ebepe von Kandlen durcizogen, Schiffaart anof den Eavdlen Zugbriicee, Windmithles,
Vo Netseideban, Bindviehzocht umd Rlumenkultur {Talpen !y,
[(Mach Lehmanns Geogr, Charakterilidern.)

Abbildung 5: Die Niederlande

% BECKER& MAYER 1927, S.12
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522 Fotos in den 1970er Jahren

Wie die folgenden Methoden zum Einsatz von Land$sbiddern zeigen, wurde in den
1970er Jahren noch viel Wert auf das BeschreibarLandschaften gelegt.

5.2.2.1 WELT und UMWELT 5/6: Der jugoslawische Katst

Das Blockbild zeigt ein Karstgebiet, das die Sctiileen beschreiben sollen. Weiters
sollen sie die drei Fotos auswerten und beschreilves diese abbilden. Wenn geklart
wurde, was die Fotos abbilden, sollen diese im IBldd lokalisiert werden. Auch hier

haben die Landschaftshilder eher eine illustraittgenschaft, aber so, dass sie der die

wesentlichsten Elemente klar hervorgehobenen Zergpaugeordnet sind.

Hoch#she

Abbildung 7: Der jugoslawische Karst2

% HAUSMANN u.a. 1972, S.33
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5.2.2.2 WELT und UMWELT 5/6: Wein- und Obstbau in Frariken

Die Schuler/innen sollen mithilfe der Karte besdbea, wo Siedlungen, Hange und Téler
liegen. Somit missen sie den Umgang mit der Kdréa i

In einem weiteren Schritt wird verlangt, dass deisgchnitt des Schragluftbildes in der
Karte lokalisiert und eingezeichnet wird. Mittelaue, dem Luftbild und dem Atlas sollen
die Schuler/innen dann feststellen, welche Voramasgen die Landschaft fir den Wein-
und Obstbau bieten. Hier ist das Landschaftsbidbgieich noch illustrativ— in ein vielfal-

tiges Gesamtszenario eingebunden. Ein methodiSxteitt nach vorne.

Abbildung 8: Wein-und Obstbau in Frankenl

T ackariond ] Winse Wiescks Ol

0 Robdand [0 Cirse mit Hiwssgiveten
= wad =71 Gbatben

Mafstah  1: 50000

&m

Eadbe oo P L o
Esitherndar [k

297

§

- J ool
| I@.Qi

Glateriberg
288

Schnepfienbach
[

Abbildung 9: Wein-und Obstbau in Franken2

9 HAUSMANN u.a. 1972, S.100
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5.2.3 Fotoarbeit aus unseren heutigen Schulbichern

Folgende ausgewahlte Beispiele sollen zeigen, vaadkchaftsbilder in den heutigen

Schulbichern methodisch eingesetzt werden.

5.2.3.1 Leben und Wirtschaften 3: Zwischen Zentralalpen Alpenvorland®

Das Landschaftsbild zeigt das Salzkammergut, auf die Schiler/innen die beiden sicht-
baren Seen durch die Verwendung des Atlas bestinsolen. Da das Salzkammergut
Uber viele Seen verfugt, missen die Lernenden Ifeittier Autobahn die Losung heraus-
finden. Eine weitere Fragestellung ist, in welchmielsrichtung, der Fotograf des Bildes
blickt. Die Aufgaben verlangen von den Lernendesmssdsie sich viel starker auf dem
Landschaftsbild durch den Einsatz des Atlas omeati kbnnen. In der dritten Aufgabe
sollen die Schuler/innen herausfinden in welchérekzeit das Bild aufgenommen wurde
und dabei auf die Hohen- und Farbunterschiede achiieute wirde ich dieses Schulbuch-
foto nicht nur mit dem Altas, sondern auch mitweiten Globen, also dem Satellitenbild
bei Google Earth kombinieren. Etwa bei H6henneneongit Zuhilfenahme der Zoom-
funktion, um in einem Grol3raum einordnen zu kdnnen.

Abbildung 10: Zwischen Zentralalpen und Alpenvodan

% SrTEW. u.a. 1993, S.4-5
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5.2.3.2 Leben und Wirtschaften 3: Granit- und Gneis-Hocdf4n

Das Schragluftbild und der Kartenausschnitt zeigeren Teil des Granit- und Gneis-

Hochlandes und der Wachau. Anhand dieser solleisclgiler/innen umfassende Aufga-

ben erflllen, unter anderem, dass sie die Landsahtér den Aspekten der absoluten und
relativen Hohen, der Oberflachenform und der Vergelkge beschreiben. Im néchsten
Schritt sollen sie den Ausschnitt des Landschdttebiin der Karte einzeichnen, dies ver-
langt von den Lernenden, dass sie markante Detadslem Schragluftbild finden und auf

der Karte wiedererkennen. Auch mussen die Schitei auf den Gro3enunterschied der
beiden Darstellungen achten. Eine weitere Fradestgldie Sudrichtung einzuzeichnen,

soll die Lernenden zur Verbesserung ihrer Orieatigranleiten. Es bietet sich hier auch an
ein Profil zeichnen zu lassen — wie es auch daselkeé&ft in Leben und Wirtschafteri®3

auf Seite 15 zeigt.

]
Abbildung 12: Granit- und Gneis-Hochland2

" STTEW. u.a. 1993, S.18-19
%8 9TTE W. u.a. 1991, S.15
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5.2.3.3 Leben und Wirtschaften 4: Europa vom Satelliterfaus

Fur die Frage ,um welche Flussmindung eines gre@Respaischen Stroms handelt es
sich* werden zwei Texte ohne topographische Angalemwendet. Mithilfe dieser Texte

und unter Einbezug der Beobachtung auf Satellitdebsollen die Lernenden herausfin-
den, um welche beiden Landschaften es sich haridielte Aufgabe erweist sich als sehr
komplex, da das Auswerten von SatellitenbilderraBmiing braucht. Auf den Satellitenbil-

dern sollen die Details, die in den Texten besblemesind, gesucht werden. Eine von der
Lehrperson angefertigte Strukturlinienskizze albeiisblatt kann dabei helfen. Ziel ist es,

dass die Schiler/innen die Unterschiede der bdidadschaften erkennen.

Bet o
Abbildung 13: Europa vom Satelliten ausl

Zwei europdische Landschaften aus
rund 900 km Hohe

A Auf dem Bild sieht man das Mandungsgebiet
mehrerer groBer europdischer Flisse. Einer davon
bildet die wichtigste Schiffahrtsstrafie des Kontinents.
An der Mindung liegt der Hafen mit dem groBten
Guterumschlag der Erde.

An der Kiiste hier kdmpft der Mensch seit Jahrhunder-
ten gegen das Meer. Sie ist charakterisiert durch viele
Inseln und trichterférmige, tief ins Land eingreifende
Meeresarme. Um das niedrige, dicht besiedelte und
vom Menschen intensiv genutzte Land vor Uberflu-
tungen zu schitzen, hatman vier der trichterférmigen
Buchten vom Meer durch Dammbauwerke abgerie-
gelt. Dadurch wurde die Kiistenlinie verkirzt. Weitere
Bauten verbesserten die ErschlieBung und Nutzung
der Inseln und Halbinseln.
Abbildung 15: Europa vom Satelliten aus3

¥ gTTEW. Uu.a. 1992, S.17-19

Abbildung 14: Europa vom Satelliten aus2

B Diese Landschaft ist nur sehr diinn besiedelt. Sie
ist etwas groBer als das Burgenland und liegt an der
Grenze zweier osteuropéischer Staaten. In dem weit-
gehend von Schilfbestanden, schwimmenden Pflan-
zen und offenen Wasserflachen eingenommenen
Gebiet finden (ber 300 Vogelarten, Amphibien, Repti-
lien und Insekien ideale Lebensbedingungen, Der
Fischreichtum bildet eine der Existenzgrundlagen der
wenigen Bewohner dieser Landschaft,

FluBarme und ein Kanal zerschneiden das Land. Sie
flhren viele Schwebestoffe, die an der Mindung in
das Meer abgelagert werden. So wachstdas Land. Im
Verlandungsgebiet erkennt man Maander, Altarme,
Seen und Dinenstreifen.

Es ist eine der letzten groRen Naturlandschaften
Europas. Eine ErschlieBung fiir den Tourismus konnte
sie zerstoren,

Abbildung 16: Europa vom Satelliten aus4
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5.2.3.4 Durchblick 1: Arbeit mit Satellitenbildetf’

In der Schulbuchreihe ,Durchblick” werden in dencBé&rn der ersten bis zur dritten Klas-
se sieben bis acht Methoden zum Umgang mit Bilderagrammen, Skizzen etc. vorge-
stellt und mit den Lernenden erarbeitet. Im ,Duldaid4“ kommen drei neue Methoden

dazu, deren Voraussetzung die der unteren Klagsén s

Zur Methode ,Arbeiten mit Luftbildern* wird den Leenden zuerst anhand zwei kleiner
Zeichnungen und eines Textes der Unterschied zems&thragluftbild, Senkrechtluftbild

und der Sonderform Satellitenbild erklart und ddeemsatzmaglichkeiten aufgezahlt.

M 1 Schrigluftbild

RE:. 4

M 2 Senkrechtluftbild

Abbildung 17: Arbeit mit Luftbildern1
In einem nachsten Schritt wird den Lernenden debesistufige Prozess des Lesens von
Luftbildern erklart (siehe Kapitel 3).

Anhand der Bilder M3 und M4 (siehe Abb. 19 und BBkommen die Schuler/innen Ar-

beitsauftrage, unter anderem das Schragluftbild diadarte in M3 zu vergleichen und

eine Ortschaft zuerst auf der Karte zu suchen wamh cauch auf dem Schrégluftbild zu
finden. Der zweite Arbeitsauftrag lautet, dass Sahiler/innen eine Skizze des Schrag-
luftbildes anfertigen und den Ort einzeichnen sollien dritten Arbeitsauftrag sollen die

Lernenden den siebenstufigen Prozess des Lesesss laiftbildes anhand des Satelliten-
bildes M4 durchfuhren.

Diese Methode, den Lernenden zu Beginn den Umganpuftbildern zu erklaren und zu
erarbeiten ist meiner Meinung nach eine gute Vaygarise, da dies in allen vier Schul-

stufen gebraucht wird.

100 \WoHLSCHLAG U.a. 1999, S.22-23
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5 |i\:":‘\ "t AN 2 : " - s " TP
M 3 Die Donau bei der Schlogener Schlinge (Sommier) M 4 Die Donau hei der Schidigener Schlinge (Sormmer)
Schrdgluftbild und Kartenausschaitt (1.:50000) Serthrechtaufriahime (Sateilitenbild)

Abbildung 19: Arbeit mit Luftbildern2 Abbildung 18: Arbeit mit Luftbildern3
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5.2.3.5  Durchblick 1: Vom Tal zum Gipfel im Spiegel der t¢Ht"

Von einer Hohenstufe zur n&chsten verandert siehvdigetation und die Tierwelt. Die
Schuler/innen sollen anhand der Karte M4 die veesign Landschaften M5 zuordnen.
Was positiv auffallt ist, dass die Landschaftshilder mit den Buchstaben a bis d gekenn-
zeichnet sind und keine Bilduberschriften aufwejsgenn die Lernenden sollen durch
Uberlegen selbst zum Ergebnis, um welche Landselsagich handelt, kommen. Ein wei-
teres Kriterium, um die Landschaftsbilder zuordmarkénnen, ist, dass die Schiler/innen
mit der Karte umgehen und deren Hoéhenlinien dektemen. Jede Landschaft soll zwei-
mal in der Karte zugeordnet werden, somit habenLdi@enden eine Kontrolle, ob die
Schiler/innen die Inhalte verstanden haben. Khtisdrde ich hier anmerken, dass es sich
hier eher um eine Aufgabenstellung fir eine diitasse handelt, wenn man sich auf die
.Lernrampe sich orientieren” (Sitte Ch. 2011) ureh&Karteneinsatz von der ersten bis zur

dritten Klasse bezieht.

"

: W o e " :fi‘-?'é\rigﬁlm-
B NS H ragitiny et AL P e

M 4 Karter;c;usschm‘:‘f 1 : 50000
Abbildung 20: Vom Tal zum Gipfel im Spiegel der k&

d . ; %
M 5 Landschaften im Gebirge

Abbildung 21: Vom Tal zum
Gipfel im Spiegel der Karte2

0L \WOoHLSCHLAGL u.a. 1999, S.79
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5.2.3.6  Durchblick 3: Vielfalt der Landschafté¥

Zu Beginn des Themas ,GroRlandschaften in Ostérreierden diese mithilfe der Land-

schaftsbilder M1 bis M5 vorgestellt. Die erste Aalig verlangt von den Lernenden, dass
sie die Fotos nach den Kriterien des Lesens vornblldérn, aus dem Buch der ersten
Klasse, auswerten. Im nachsten Schritt sollen drair/innen die Landschaftsbilder den
Grol3landschaften zuordnen, wobei die Namen befeitschluss Uber die Zugehorigkeit

geben. Als Einstieg in das Thema Grol3landschafggmeesich diese Aufgabe gut, da sie
den Schiiler/innen die Vielseitigkeit der LandsaafDsterreichs vor Augen hélt. Ein wei-

terer Arbeitsauftrag ist, auch wenn dieser nicheldimit meiner Fragestellung zu tun hat,
dass die Lernenden mithilfe des Altas herausfindexiche GroRlandschaften tiber Oster-
reich hinausragen. Den Lernenden soll deutlich giiaerden, dass die Landschaften

nicht bei der Staatsgrenze enden.

M 1 Grofivenediger

M 5 Neusiedler See

Abbildung 22: Vielfalt der Landschaftenl

M2 Iy Flachga,

M 3 Felder bei Mistelbach

M 4 Miihlpierse]

Abbildung 23: Vielfalt der Landschaften2

102 \\/OHLSCHLAG, u.a. 2001, S.11
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5.2.3.7 Durchblick 3: Wir lesen Satellitenbild&f

Wie auch ,Arbeiten mit Luftbildern* (5.2.3.1), wirdier eine Methode zum Arbeiten mit

Satellitenbildern vorgestellt. Bedauerlich ist, glagch die Loésungen der Bildbeschreibun-
gen neben dem Satellitenbild befinden. Besser eéravenn die Schiler/innen selbst ver-
suchen wurden, das Satellitenbild zu erarbeitenalsdHilfestellung die Lésungen, die auf

einer anderen Buchseite stehen, heranziehen konnteGegensatz dazu ist die eigentli-
che Aufgabe, mithilfe der Bildinterpretation einkiZze auf Transparentpapier zu zeich-
nen, besonders fur schwéachere Schuler/innen zuesciwotzdem ist das Vorstellen dieser
Methode von Vorteil, da die Lernenden diese im evenht Verlauf des Buches noch ge-

brauchen missen.

Deutlich herausgearbeitet findet man diese MetHmeleHausrICH'®*, wo auf Struktur-

skizzen auf Arbeitsblattvorlagen zurtickgegriffemduyi

Abbildung 24: Wir lesen Satellitenbilder

103 \WOHLSCHLAGL u.a. 2001, S.19

1042001, S.27-32
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5.2.3.8 Durchblick 3: Das Vorland im Osten — die Neusied@echt®

Bereits elf Seiten weiter im Schulbuch ,Durchbli8kwird von den Lernenden verlangt,
dass sie ein Satellitenbild auswerten und Inforometn Gber die Neusiedler Bucht erhalten.
Um alle relevanten Details zu erlangen, sollen Siohiler/innen den Atlas verwenden.

Somit wird nicht nur die Bildkompetenz gestarkthdern auch der Umgang mit dem Atlas

geubt.

, ,ﬁ z
i T

AT

Mbbildung 25: Das Vorland im Osten-die NeusiedlecBt

105 \WOoHLSCHLAGL u.a. 2001, S.30
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5.2.3.9 unterwegs 3: Wie Gletscher die Landschaft gestditen

Die Schiler/innen sollen den Text, der sich untiéerlias Bildes im Buch befindet, lesen,
denn dieser erklart den Aufbau eines GletscherscilieRend sollen die Lernenden die
Begriffe, die charakteristisch fur einen Gletscherd, in das Gletscherlexikon eintragen.
Fachdidaktisch wertvoller ware es, wenn die Scliilleen das Gletscherbild eigenstandig

beschriften wirden und zum Beispiel die Schneegramt schon eingezeichnet ware.

@
&

& @

C)

) Kleines Gletscherlexikon

Abbildung 27: Wie Gletscher die Landschaft
gestalten2

 Abbildung 26: Wie Gletscher die Landschaft
ik _. gestaltenl
€} GroBglockner und Pasterze um 1937

Wie Gletscher die Landschaft gestalten

Oberhalb der Schneegrenze schmilzt der Schnee auch im Sommer nicht
villig ab. In den Zentralalpen ist das ab einer Hohe von 2600 m,

Wahrend des ganzen Jahres fallt immer wieder Neuschnee auf den
Gletscher und néhrt” inn. Wir sprechen vom Nahrgebiet des Gletschers.
Der Schnee taut auf, gefriert wieder und wird zusammengedriickt.

So entsteht Firn. Das Nahrgebiet wird auch Firnfeld genannt, Das
Gletscherais flieBt in den Alpen ungsféhr 40 bis 100 m pro Jahr bergab.
Dabei bilden sich gefahrliche Gletscherspalten. Unterhalb der
Schneegrenze schmilzt das Eis der Gletscherzunge langsam: Die Warme
~erzehrt” das Eis, wir sprachen vom Zehrgebiet. Am Ende der
Gletecherzunge flielt das Schmelzwasser durch das Gletschertor und in
den Gletscherbach. Der Gletscher transportiert viel Gesteinsmaterial ins Tal.
Dieses lagert sich seitlich und am Ende des Gletachers ab. Diese
Ablagerungen werden Mordnen genanrt. Der Untergrund wird dabei
ausgeschurtt und die Landschaft wird umgestaltet. Aus V-Télern
{(Kerbtélern) entstehen U-Taler (Trogtéler). Die Langstéler sind groRe
Trogtéler. Sie sind fur die Menschen wichtig:

& als Siedlungsgebiete,

® als Varkehrsadern und Abbildung 28: Wie Gletscher die Landschaft

= als ebene landwirtschaftiicha Gebiete in den Alpen, gestalten3

106 FRIDRICH U.a. 2010, S.13
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5.2.3.10 unterwegs 3: Das Klima in Osterrei™}

Im Zusammenhang mit dem Klima sollen die Schulegmmithilfe der beiden Bilder die

Auswirkungen der Klimaerwarmung in den letzten J@bren auf den GroR3glockner be-
schreiben. Interessant ware es, wenn diese Vemdmglém Zusammenhang mit dem Auf-
bau eines Gletschers in 5.2.3.6 verbunden warealztich ist auch, dass das Bild nicht
als Arbeitsmittel eingesetzt wird und zum Beispieekt in die beiden Fotos die Bestand-

teile eines Gletschers eingezeichnet werden.

ot -

€ Pasterze mit Glocknerhaus und GroBglockner im €) Glocknerhaus und GroBglockner im Hintergrund
Hintergrund um 1900 heute

Abbildung 29: Das Klima in Osterreich

07 FRIDRICH U.a. 2010, S.23
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5.2.3.11 unterwegs 4: Das Donaudelta — Umweltschutz in Ruen&t}

Das Satellitenbild zeigt das Donaudelta. Es werlerroten Kéastchen A bis D naher be-
trachtet. Die Schuler/innen sollen die Buchstaben Ausschnitten des Satellitenbildes
rechts daneben zuordnen. Diese Aufgabe ist niclkibsgplex und daher auch fir schwa-
chere Schuler/innen geeignet. Im Gegensatz dazenswh nachsten Arbeitsschritt die

Bilder 5 bis 8 auf den jeweiligen Satellitenbildscisnitten lokalisiert werden. Dazu mus-
sen die Schuler/innen auf dem Satellitenbild défesieren kdnnen, wie ein Fluss, ein See
und eine Flussmindung aussehen. Besonders schygieeig dabei, den Unterschied zwi-
schen dem See und der schwimmenden Schilfinseindigsfzu machen, da die Bildaus-

schnitte &hnlich aussehen. Dieser Arbeitsauftrggetisich gut um terrestrische Bilder mit
Satellitenbildern zu vergleichen. Weiters kann éi@sifgabe differenziert eingesetzt wer-

den, da zum Beispiel bessere Schuler/innen die laitepAufgabe |6sen missen und die
schwacheren beim zweiten Teil die Schilfinsel ued &ee nicht verpflichtend zuordnen

mussent®

Satellitenbilder des Donaudsitas _
Abbildung 30: Donaudeltal Abbildung 31: Donaudelta2

108 FRIDRICH U.a. 2010, S.27
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Mindung eines Hauptarmes der Donau (mit Leuchtturm)

S s

mit Pelikanen und Kormoranen

Fischerhitte am Fluss Schwimmende Schilfinsel See

Abbildung 32: Donaudelta3

5.2.3.12 unterwegs 2: Satellitenbild Nildelta und Flussda$eein Gegenbeispiel

Dieses Satellitenbild vom Nildelta ist das kontr&ispiel zum Satellitenbild in 5.2.3.8.
Denn anstatt die Schiler/innen mit dem Atlas unih @&atellitenbild arbeiten zu lassen,
sind hier bereits das Mittelmeer und Kairo einggtra Die Lernenden sollen lediglich die
Lage Kairos beschreiben, somit wird dieses Satallild eher illustrativ, als operativen

eingesetzt.

Mittelmeer

Abbildung 33: Satellitenbild Nildelta und
Flussoase

€ satellitenbild Nildelta und Flussoase

10 FRiDRICH U.a. 2009, S.33
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5.24 Ergebnisse der qualitativen Analyse zu den Methoden

Die Schulbiicher bis 1945 werden Grofteiles als higrher eingesetzt. EBKER' ver-
stand unter einem Lernbuch ein Schulbuch, dasexikchen Darstellungen und dazuge-
horigen Bildern besteht. Dieses Lernbuch ist jedaicht fir den Gebrauch in der Schule
gedacht, sondern diente als Hilfestellung der @ieflerholung zu Hause. Der dozierende,
eventuell fragend entwickelnde Unterricht des Laten stiitzte sich in der Stunde primar
auf die Karten (Atlas oder Schulwandkarte). Wieelisrdie quantitative Analyse ergeben
hat, werden Landschaftsbilder vor 1945 hundertprigeals lllustration eingesetzt. Auch
die beiden Beispiele der qualitativen Analyse vegfen diese Aussage, denn den Ler-
nenden werden keine Moglichkeiten zum selbststé@mdiybeiten gegeben.

Die Landschaftsbilder der 1970er Jahre werden tses&irker operativ eingesetzt, die ver-
wendeten Methoden beschranken sich jedoch meisdasiBeschreiben und Vergleichen

von Fotos oder Fotos mit Karten.

Die Methoden, die in den heutigen Schulblchern mging mit Fotos eingesetzt werden,
haben sich weiterentwickelt. Das Schulbuch ,Duradkl erarbeitet beispielsweise mit
den Lernenden die Methoden, um sie spater gediedezen zu kdnnen. So erlernen die
Schuler/innen das Auswerten von Schrag- und Sehttoébildern in der ersten Klasse
und das komplexere Auswerten von Satellitenbildest in der dritten Klasse, da dieses
auf das einfachere aufbaut und besonders in deemiKlasse wegen des Themas Oster-
reich und den damit verbunden Grol3landschaftenageht wird. Besonders der Arbeits-
auftrag zum Satellitenbild des Donaudeltas (sieRe33.1) ermdglicht ein gezieltes Aus-
werten von diesem und verbindet das Satellitentiidterrestrischen Aufnahmen. Auch
die Methode des Vergleiches von Karte mit Luftabfna fordert die Bildkompetenz der
Schuler/innen, denn diese haben unterschiedlichgésiae und dieses fordert die Lernen-
den mehr beim Lokalisieren des Fotos auf der Kakteiters werden Landschaftsbilder
verwendet, um Sachverhalte, wie beispielsweise Aefbau eines Gletschers (siehe
5.2.3.9), die in einem Text beschrieben werden,emém Foto einzuzeichnen. Somit re-
flektieren die Schuiler/innen das Gelesene, suckhganstdndig den dazugehdrigen Bild-

ausschnitt heraus und verinnerlichen daher denauflines Gletschers.

Dennoch kam aus der quantitativen Analyse henass choch immer ein Drittel der unter-
suchten heutigen Schulbtcher, Fotos nur als Idtistn verwenden. Daher mussen die

1y/gl. STTE Ch. 1986, S.229 undSE Ch. 2001b, S.451
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Osterreichischen Schulbtcher noch ihr methodisdPetential im Einsatz von Land-
schaftsbildern im Sinne einer Kompetenzorientierarigbhen. Einige Formen zeige ich in

meiner Arbeit auf.

5.3 Methodische Mdéglichkeiten aus weiteren - unter anderem auslan-

dischen - Schulbiichern

Die folgende Auswahl an Beispielen soll zeigen, &ados in auslandischen Schulblichern
eingesetzt werden und wie mit diesen methodischegarggen wird. Ziel ist es, zu zeigen,
was in den o6sterreichischen Schulbichern methodistér Einbezug der Kompetenzori-

entierung noch maoglich ist.

5.3.1 Foundation Geography 2: Developement in Ital}*?

Diese Doppelseite (siehe Abb. 34) beschaftigt smhden unterschiedlich entwickelten
Regionen Italiens. Auf dem Foto ,Photograph 1“ waeh Lernenden ein Foto eines land-
lichen Gebietes in Italien gezeigt, auf dem die lBtiaben A bis E Teile der Landschaft
zeigen. Die Schuler/innen sollen in der ersten Ab#g,Activity A“, die Landschaftsteile
mithilfe der Definitionen den Buchstaben zuordnam, einen ersten Uberblick zu erhalten.
Damit die Schiler/innen das Bild genau analysiesefien sie das Bild in finf Satzen be-
schreiben. AnschlieRend werden die Aufgabenstedinngit ,,Figure 1 in ,Activity C/D"
komplexer, denn hier ist kein Landschaftsbild, syndeine Strukturlinienskizze abgebil-
det. Im Vergleich mit dem oberen Foto sollen di@diBer/innen die Teile der Landschaft
auch in der Skizze beschriften kdnnen. Im nach&teeitsschritt sollen die Lernenden die
funf Gebiete in funf verschiedenen Farben ausmatehdie Signatur dazu angeben. Im

Idealfall wahlen die Schuler/innen den Gegebenheiteggepasste Farben.

Auf der zweiten Seite befindet sich das kontraresdel, ein Bild der Stadt Mezzogiorno.
Hier wird im Gegensatz das Foto nicht beschritefydern gleich mit der Skizze begon-
nen, was bedeutet, dass die Schiler/innen schamges im Umgang mit Skizzen sein
sollten. Diese Verbindung von Fotos und Skizzendgiioht den Lernenden sowohl die
Wirklichkeit n&her zu bringen, als auch eine Skjzhe an anderen Beispielen anwendbar

ist, anzufertigen.

112 ROSE1999,5.36-37
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5.3.2 Foundation Geography 3: Rivers in the UK*3

Auf der linken Seite wird mit den Lernenden eradteiwarum Flisse wichtig sind und
dass sie ausschlaggebend fir die Ansiedelung w&®rfolgen einige Arbeitsauftrage,
darunter auch wichtige britische Flisse zu suchehmit den geographischen Koordina-
ten anzugeben. Fir meine Analyse jedoch wichtigtedie rechte Seite, auf der im oberen
Text der Unterschied zwischen dem Trogtal und desrbtal gezeigt wird. Diese beiden
Arten von Talern sind auf den beiden Zeichnungdagufe 3/4* abgebildet. Die Zeichnun-
gen sollen den Lernenden helfen die BestandteileLdedschaften zu verstehen. Daher
sollen die Schuler/innen in ,Activity D* das Bildrjgure 3" mithilfe der Buchstaben und
den Definitionen beschriften. Da die Zeichnungerfagihere Darstellungen sind, sollen die
Schiler/innen erst danach ein Landschaftsfoto bigsrh Im Bild ,Photograph 1 sollen
nun die Bestandteile des Trogtals beschriftet werdmbei diese Aufgabe komplexer ist,
denn die Inhalte des Fotos mussen zuerst erkamdieweAul3erdem sind die Buchstaben

fur die Zuordnungen nicht vorgegeben.

113 ROSE1999,S.16-17
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5.3.3 Histoire-Géographie 6: Des paysages ruraux francais®

Dieses Foto zeigt eine Siedlung im Elsass, in dérdem Mittelalter Weinbau betrieben
wird. Das Foto erstreckt sich Uber eine halbe Saiig ermoglicht so eine genauere Be-
trachtung. Zuerst sollen die Schiler/innen das Fuotalysieren, dazu werden folgende

Leitfragen gestellt: Welche Form haben die Feld#®@ werden diese abgegrenzt?

Anschliel3end sollen die Schiler/innen die Skizze ldendschaft beschriften, wobei die
Skizze bereits vollstandig ist und nur die Signatubeschriftet werden mussen. Auf der
rechten Seite unter ,Questions 6" sind bereits Rigriffe vorgegeben. Anspruchsvoller
ware die Aufgabe fur begabte Schuler/innen, waesednicht vorgegeben wéren und sie
Uberlegen mussten, wie die einzelnen Gebiete heil3en

, ! _ il

Paysage viticole aménagé depuis le Moyen Age : Riquewihr en Alsace.

- [ Questions |

| Trowwer des informations dans un document

1 Doc. 1 Déerivez e paysage. Guelle est 1a forme
des champs ?

2. Doc, 2 Déoriver Ie paysage. Comment sant délimités
bes champs 7

3. Doc. 3 Quels sant les aménagaments touristiques
visibles dans ce paysage ?

4. Dae. 4 Qua cultive-1-on autour de ce wilage 7

Mattre en refation les documents

B. Mae. 1,9, 3 0t 4 Quelle photographic dvagque une
autre activité que lagriculiure 7 De guslle activité

[~ ... ] | a — —————— sagit-i 2 Justifiez votre réponse.
= B U — — Caompléter un croguis
g i §. Recopiez et complétez la légende du doc. 5, Aidez-
aysage de Riguewihr. pi P! gende du doc. 5, Aidez
B CEOnuis e peysag . wous die doc. & et de Ia liste suivante
- besguets ;
\f R ~ roules |
_—see\ocabulaiTe eee - village et maisan isolge ;
bocage (un) : champs entourés de haies. - vignes,
| epanfield (un) : de langlais « champ ouvert ». Champ L = 4

1 s dam mniimmae

Abbildung 36: Des paysages ruraux francais

114 ADOUMIE u.a. 2009, S.278-279
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5.3.4 Histoire-Géographie 6: La riziculture en Asie'*

Die Reislandschaft ist auch ein wichtiger Bestahdtéer Osterreichischen GW-
Schulbtcher. Auf dem Blockdiagramm ,3" (siehe ABG/S. 292) ist abgebildet, wie ein
Reisfeld aussieht und aus welchen Bereichen eghiesth einem néchsten Schritt analy-
sieren die Schuler/innen das Bild ,4" (siehe AbB/S3 293) und sollen feststellen, welche
Bereiche aus dem Diagramm ,3" hier vorkommen. D&glurchaus eine komplexe Auf-
gabe, da die Bezeichnungen des Blockdiagrammed deren des Fotos gleichen und
weiters das Foto einen kleinen Ausschnitt einesfBlgies darstellt. Auch die Arbeit mit
der ,,Croquis” (siehe Abb. 37/S.293), der Skizzdt féier anforderungsvoller aus, wie bei
Beispiel 5.3.3., denn es sind mehrere Signaturdangt und die Bezeichnungen fir diese
sind nicht vorgegeben. Dies ist ein Beispiel, daw svohl komplex ist und dabei das Foto
mit einem Blockdiagramm und einer Skizze verkniypitl daher das methodische Reper-
toire gut ausschopft. Fur schwachere Schuler/irk@gmen allerdings Hilfestellungen, wie
die Begriffe der Signaturen vorgegeben werden uraisen differenzierten Unterricht zu

schaffen.

115 ApouMIE u.a. 2009, S.292-293
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Abbildung 37: La riziculture en Asie
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5.3.5 Histoire Géographie 6: Le littoral touristique **°

Dieses Beispiel der Kisten ist zugleich das Vdestetiner Methode. Hier soll den Schu-
ler/innen gezeigt werden, wie in drei SchritteneeBkizze erstellt wird. Zuerst werden die
beiden Fotos (siehe Abb. 38) analysiert und heefusden, was die Nummern 1 bis 5
abbilden. In einem nachsten Schritt soll eine eimaSkizze, die alle Bereiche der Kuste
enthalt, angefertigt werden. Da die beiden Kistaerschiedlich sind, sind auch die Skiz-
zen unterschiedlich. Die einzelnen Teile der Skigakken in verschiedenen Farben ausge-
malt werden, damit diese gut ersichtlich sind. Ui eine Skizze, die allgemein fur Kis-
ten gultig ist, herzustellen, missen die Gemeingdgrk und Unterschiede der beiden
Skizzen erfasst und in einer Skizze verknupft werddie Schwierigkeit liegt darin, eine

Skizze anzufertigen, welche allgemein giiltig ist.

118 Azzouz u.a. 2009, S.302-303
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5.3.6 Histoire Géographie 6: Réaliser un croquis simple d’'un paysage’

Auch hier wird eine Methode zur Umsetzung von Sz drei Schritten vorgestellt. Im

ersten Schritt sollen die Schiler/innen das FaehésAbb.39) einem Staat oder eine Regi-
on zuordnen kénnen, hier ist in der kleinen Kards tland eingezeichnet. Im néchsten
Arbeitsschritt sollen die Schuler/innen die eineglrBereiche des Bildes bestimmen. In
diesem Bild wird zwischen freien, bebauten und laeaten Gebieten unterteilt. Um eine
Legende flr die Skizze anfertigen zu kénnen, salierSchiler/innen eine Tabelle aufstel-
len, in der den einzelnen Gebieten Bestandteile, zuim Beispiel Steine oder Bewohner
zugeordnet werden. Anhand dieser Tabelle sollerBdtgiler/innen erkennen, welche In-
halte wichtig sind und welche verworfen werden k&mnm letzten Schritt sollen die Ler-

nenden ihre gewahlten Inhalte fiir die Signaturragen und der Skizze eine Uberschrift

geben.

Von den Lernenden wird hier verlangt, dass sierigentwortlich bestimmen kdnnen,

welche Inhalte des Bildes wichtig sind und daheatienSkizze eingetragen werden sollen.

17 Azzouz u.a. 2009, S.326-327
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5.3.7 Histoire Géographie 3: Etudier un paysagée*®

In dem Text unterhalb des Fotos (siehe Abb. 40§l wlie Situation der Gemeinde Ally

beschrieben.

Im ersten Schritt sollen die Schuler/innen heraasn, wo sich der Ort befindet und wel-
che Inhalte des Fotos naturlich sind und welcheldiienschen gepragt sind. Die Schi-
ler/innen sollen untersuchen, in welchem Kontext Béd steht und es wird verlangt, dass
sie die Vokabel, wie zum Beispiel Landflucht, Vestiing oder Windrad erklaren kénnen.
Bereits der erste Arbeitsschritt ist sehr ansprvalihsdenn die Schiler/innen sollen das

Bild mit dem Text verkntpfen und Schlisse daraaken.

Im zweiten Schritt sollen die Lernenden die Lana$cheschreiben und ermitteln, welche
wirtschaftlichen Ereignisse stattfinden und weldhaditionellen Elemente vorkommen.
Um dies beantworten zu kdnnen, missen die Schineriinoch einmal auf den Text ein-
gehen. Fir die Analyse des Bildes soll jedoch raur,d° plan“, also der untere Bildaus-

schnitt verwendet werden.

Im dritten Schritt sollen die Schuiler/die gewonneigkenntnisse in Relation miteinander
setzten. Was ist seit den 1950er Jahren passignvienorientiert sich Ally um, damit der

Versteppung entgegenwirkt werden kann.

Anhand dieses Beispiels ist gut erkennbar, dadg d&s Foto alleine fir die Auswertung
reicht, sondern nur in Verkntpfung mit dem Text weh komplexen Fragestellungen
Sinn hat.

118 BopINEAU U.a. 2007, S.95
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> Etudier un paysage
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Abbildung 40: Etudier un paysage
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5.3.8 Bergbauern in Osttirol**®

Das folgende Landschaftsbild befindet sich urspiidhgm Schulbuch ,GW-Module 1,
wurde jedoch von Ch. Sitte fur die Lehrveranstaityiedien® adaptiert (siehe Abb. 41).
Dieses Foto, auf dem ein Bergbauernweiler in @étabgebildet ist, bietet mit dem richti-
gen methodischen Einsatz die Mdglichkeit, fast gesamte Thema ,Bergbauern®, abzu-
handeln.

In ,GW-Module 1" wurde das Bild jedoch nur illustratiber eine ganze Seite abgebildet
und in einem dartbergelegten Kastchen wurden Fakien Bergbauern aufgezéhlt. Auch
im nachfolgenden GW-Schulbuch ,Durch die Welt 1012) hat sich der Einsatz des Fo-
tos noch nicht geandert, ausgenommen von den émhalt Kastchen — es bleibt metho-

disch ungenutzt und wird rein illustrativ verwendet

Das in Abbildung 42 dargestellte Foto wurde fir defrveranstaltung mit Fragen erwei-
tert, um das Bild methodisch und kompetenzorientiartvoll einsetzten zu kénnen. Die
Fragen sollen den Lernenden bei der Bildanalysemeind Impulse setzten.

Besonders bei der Frage ,Wie viele Bergbauernhéatedreser Weiler* missen die Schu-
ler/innen das Bild genau auswerten, um die untezdtibhen Bauweisen der Gebéaude zu

erkennen, denn es sind drei Hofe mit drei dazugebidiStallen.

Die Frage ,Erklare auch die Funktion des kleinen3ee Gebaudes” verlangt auf der ei-
nen Seite, dass die Schuiler/innen die Kirche edmnaber auf der anderen Seite auch,
dass sie das Vorwissen mitbringen, dass Menschddndiichen Gebieten oft religioser

sind und mehr Bezug zur Kirche bzw. zum Glauberehab

Dieses Beispiel soll auch verdeutlichen, dasstiiive Fotos von der Lehrperson trotz-
dem im operativen Unterricht eingesetzt werden kdnimdem selbststandig Fragen dazu

formuliert werden.

119 ATSCHKO& FODERMAYR 2011,S.43 und ASCHKO& SCHINKO 1998, S.41 undISTE, Ch. 0.J.



Schulbuchanalyse

79

1. wieviele Berghauemhife hat dieser WEILER ?
_und wiedwaraus sind sie gebaut ¥
2. beschreibe dazu die Funktion der Gebaude. ..
und etwa derwaagrechten Holzstangen an manchen
3. erkldre auch die Funktion des kl. weillen Gebiudes
4 welche Form der Bewirtschaftung ist erkennbar fworan)
5.Mimm ein Geodreieck und ermittle - etwa an der
Stralenhiegung - die Hangneigung: welche Probleme
_ergeben sich daraus fir solche Bergbauern ?
E.\Melche Dinge sind das auf der Wiese unterhalb der
Hife. Und wozu dienen sie?
FMieso st im Hintergrund YWald 2 Und oberhalb des
Waldes aus ... gind ¢
0. In den letzten Jahrzehnten wurden fast alle Hife durch
Giterwege erschlossen. YWoran kann man erkennen
‘dass das eine kostspielige Angelegenheit war
‘(beohachte entlang des Stralienverlaufs genaul)

Abbildung 41: Bergbauern in Osttirol
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5.3.9 Uberblick der Methoden aus auslandischen Schulbiiche

Die franzdsischen Schulbicher arbeiten mit grof@ong; die sich tber eine halbe Buch-
seite erstrecken, dies gibt es auch in 6sterrabobis Schulblchern, wie etwa bei den neu-
en Blchern ,Faszination Erde”, in denen die Bilggtoch illustrativ eingesetzt werden.
Weiters wird in den franzésischen SchulbichernLaindschaftsbild mit einer Skizze ver-
knupft. Das heil3t, dass die Schiler/innen zunatdsst-oto mithilfe von Leitfragen analy-
sieren und im nachsten Schritt soll die Skizzeden Signaturen, deren Begriffe vorgege-
ben sind, beschriftet werden (siehe 5.3.3). Fotak $kizzen werden zu Beginn einfacher
und weiter hinten im Buch auch komplexer einges@ieihe 5.3.4). Ein Beispiel dafir ist,
dass ein Blockdiagramm eine Landschaft mit den gilzorigen Beschriftungen auf einer
Seite des Buches zeigt, auf der anderen SeitensEao, das einen Ausschnitt dieser
Landschatft zeigt, abgebildet und die Schiler/inmg&issen nun die Elemente des Blockdi-
agramms in diesem Ausschnitt finden. Die Schwienigkler Aufgabe wird noch gestei-
gert, indem die Lernenden die passende Skizze amgpegebene Begriffe beschriften mis-
sen. Dies ist ein Beispiel, dass Blockdiagramm Eatb mit einer Skizze verknupft wer-
den und somit das methodische Repertoire ausgesohisd. Besonders anspruchsvoll
wird das Foto in Verbindung mit einem Text eingegahdem diese in einen Kontext ge-
bracht werden sollen (siehe 5.3.7).

In den englischen Schulblchern werden, wie auatemfranzdsischen, Skizzen verwen-
det. Das Beispiel in 5.3.1 beginnt mit einer eihien Aufgabe, in der zuerst das mit
Nummern gekennzeichnete Landschaftsbild mit deregelgenen Begriffen beschriftet
werden muss, danach die Inhalte mittels Satzenenhedt werden und im letzten Schritt
die Skizze beschriftet wird. Die Komplexitat stetggich auf der nachsten Seite, denn hier
sind nur das Landschaftsbild und die Skizze angageattadurch missen die Schiler/innen

selbst die Bestandteile der Landschaft ermitteln.

Wie das Beispiel zu den ,Bergbauern in Osttirolieke 5.3.8) zeigt, kdnnen illustrative
Fotos in den Schulblchern von der Lehrperson dinfiait Fragen ergénzt und so im ope-

rativen Unterricht eingesetzt werden.

Die Analyse hat ergeben, dass die franzdsischenemgtischen Schulbiicher zwar das
Landschaftsbild im operativen Unterricht einsetzéoch mithilfe dieser Beispiele sollte
jeder Lehrer und jede Lehrerin die illustrativentd®aus dem heimischen Schulbiichern

modifizieren und genauso im operativen Unterri@rvenden konnen.
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6 ZUSAMMENFASSUNG

Ausgehend von der Annahme, dass stets das Bilcchullguch als Leitmedium eingesetzt
wird, wurde in meiner Bachelorarbeit untersuchte wich der methodische Einsatz des
Landschaftsbildes unter den Lehrplananderungeteti#gen 100 Jahre veréndert hat.

Zu Beginn wurden die Lehrplane der Jahre 1907, 19986, 1963 und 1985 analysiert,
wobei auf den Lehrplan 1985 besonderes Augenmddgigeurde. Zu erkennen ist ein
Verlauf, der bei der Schullanderkunde beginnt. Biesrmittelte den Lernenden anhand
des ,Prinzips der konzentrischen Kreise®, also vagional Nahen zum Fernen, Fakten
und Daten zu Staaten und Landschaften. Der dam@dingerricht wurde frontal durchge-
fuhrt und die Schuiler/innen mussten die Inhaltenamnslig lernen. Erste Veranderungen
des Erdkundeunterrichts wurden in den 1960er Jabeemerkbar, als das Fach in ,Geo-
graphie- und Wirtschaftskunde* umbenannt wurde wirtschaftliche Inhalte additiv ein-
zelnen Staaten zugeordnet wurden. Die Schulverstdeh&970er Jahre, die sich als Vor-
bild die lernzielorientierten Konzepte aus dem Auasgl nahmen, waren ausschlaggebend
fur die Lehrplanédnderung im Jahr 1985 und den dasribundenen Paradigmenwechsel.
Die zentralste Anderung war, dass nun der ,MenstiMittelpunkt des GW-Unterrichts*
steht und somit die Schullanderkunde in den Himterg tritt. Das ,Prinzip der konzentri-
schen Kreise* wurde verworfen und durch das ,Ppnzer zunehmenden Komplexitat"
ersetzt. Dies bedeutete auch, dass die Einheitght mehr nach Staaten, sondern nach
Themen eingeteilt sind. Die zentralen Anderunges loghrplans 1985 blieben im Lehr-
plan 2000, unserem heutigen Lehrplan, erhaltenwwde in diesem zwischen Kernbe-

reich und dem vom Lehrer zu gestaltenden Erweiggh@reich unterschieden.

Da Landschaftsbilder in Form von terrestrischem@&ih, Schragluftbildern, Senkrechtluft-
bildern und Satellitenbildern dargestellt werdenyrae auf diese genauer eingegangen
(siehe Kapitel 3). Sowohl die verschiedenen Artbere Auswabhlkriterien, ihr didaktischer
Einsatzort im Unterricht, ihre Auswertung, abertade Vor- und Nachteile wurden naher

betrachtet.

Im nachsten Schritt wurde untersucht, welche Koemetn die Schiler/innen im GW-
Unterricht durch den Einsatz von Medien erlangefeso Fakt ist, dass speziell fiur die
.Medienkompetenz“, oder — wie Jahnke (siehe 4.1otjlert, die Bildkompetenz — die
Kompetenzbereiche zu wenig ausformuliert sind. @/sitlienen diese deutschen Kompe-

tenzbereiche nur zur Anregung eines operativen hawdlungsorientierten Unterrichts, da
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diese in Osterreich keine Giiltigkeit haben, abenndch fachdidaktische Impulse geben

kdnnen.

Bereits die Lehrplananalyse hat gezeigt, dassdachUnterrichtseinsatz zu Landschaften,
also damit verbunden auch der von Landschaftsinjdesrandert hat. Um dies zu veran-
schaulichen, wurde zunachst eine quantitative ®cichianalyse durchgefihrt, die auf-
zeigt, wie sich das Landschaftsbild von der lllastm zum operativen Element im Unter-
richt wandelt. Um die Fotos auszuwerten, wurdenaehst alle Fotos, anschlie3end alle
Landschaftsfotos und zuletzt jene Landschaftshilder rein illustrativ eingesetzt werden
gezahlt. So konnte der Prozentanteil an Landsdhiafésn und der an lllustrationen be-
rechnet werden. Fur die Analyse wurde ein repraseet Ausschnitt an Schulblchern
von 1921 bis heute ausgewahlt. Die Erkenntnis dantitativen Analyse war, dass Land-
schaftsbilder vor 1945 rein illustrativ eingesetatrden, was auch mit der Lehrplanunter-
suchung konform ist, bereits in den 1970er Jahrste &chritte fur einen operativen Un-
terricht eingeleitet wurden, indem Fotos mit Arbaitftragen verknipft wurden, aber
trotzdem in den heutigen Schulbtichern noch eintérder Landschaftsbilder illustrativ

eingesetzt werden.

Um die Ergebnisse der quantitativen Analyse zungiaaulichen und den methodischen
Einsatz der Landschaftsbilder der letzten 100 Jaiutgbar zu machen, wurde eine quali-
tative Analyse durchgefuhrt, die es als Zielt ha¢ieen Mal3stab zu setzen, wie weit ein
Foto in den operativen bzw. handlungsorientierteretticht eingesetzt werden kann und
ob das Foto als Arbeitsmittel eingesetzt wird. Brealyse zeigt beginnend bei den Schul-
bichern vor 1945, dass das Foto rein illustratngesetzt wurde und sogar die Bildunter-
schriften das Foto beschrieben. Es wird aber audftbsr, dass die Osterreichischen
Schulbicher einen Nachholbedarf an methodischenidhigiten im Umgang mit Land-
schaftsbildern haben, daher sollen Beispiele au®s deisland Anregungen bieten.
Die englischen und franzdsischen Schulbiicher zeigass sie einen anderen methodi-
schen Zugang zu den Landschaftsbildern haben. thaftsbilder werden dort meist in
Arbeitsauftrdgen mit Skizzen und anderen Abbildungerknupft und férdern so die Um-
setzung des operativen Unterrichts. Besonders Rregdhelfen den Lernenden die Bilder

genau auszuwerten.
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Meine Bachelorarbeit zeigt, durch die Dokumentatien Methoden, dass jeder Lehrer und
jede Lehrerin, ein illustratives Landschaftsbild alem Schulbuch durch Fragen, Skizzen
und dergleichen, selbst erganzen und somit in edpemnativen bzw. handlungsorientierten

Unterricht integrieren kann.
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