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Kurzzusammenfassung

Zu Beginn dieser Arbeit wurden Forschungsfragen zum Thema formuliert, bei denen die

Art und Weise methodischer und didaktiscBagangen inlandischen und auslandischen
Schulbichern untersucht wurdeZudem sollte die steigde Komplexitat der Aufgaloe

stellungen zu den Bildern in den Schulblchern innerhalb der 5. bis 8. Schulstufe erforscht
werden. Zur Beantwortung der Forschungsfragen wurden zuerst die Lehrplanecaus Ge
graphie und Wirtschaftskunde herangezogen und es wurde versucht mit fachdidaktischer
Literatur auf die Lernzielenn Bezug auf Medi efn,z ws pfekred di earue
zus2t zIlicher Schwerpunkt wurde auf AKompeten
Kompetenzen bei Bildern wurde bei der Schulbuchanalyse untersucht. Mittels der fachd
dakischen Literatur wurde eine Definivnhon vol
Bildern definiert und somit eine fachdidaktische Ausgangsposition fir die Schulladchan

lyse geschaffen. Prinzipiell wurde mittedser Schulbuchanalyse eine Auswahl an unte
schiedlichen Methoden in Form eines Nutzungskatalogs zusagestetit, die flrigene

Arbeitsblatter verwendet werden konnen.

Summary

At the starting point of this thesis research questions were formed, in which the ways of
methodological and didactic approaches towards domestic and foreign schoolbooks were
examined. Furthermor¢he increasing complexity of the scope of tasks in termsaf pi
tures in schoolbooks within year 5 to year 8 should be investigated. At first the syllabus for
geography and economy were taken and suljiggtactic literature was used to focus on

the educatinal goals, and in particular on media and pictures. An additional key area was
put on competeneerientation and the acquisition of competence using pictures was exa
ined analysing schoolbooks. By means of subjigtactic literature the definition of the
medi um Apicturedo were formulated, thke types
jectdidactic starting position for the analysis of schoolbooks was made. On principle a
range of different methods were compiled in a usagealogue, which can be wkséor

worksheets.
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1 PROBLEMAUFRISS UND ZIELSTELLUNGEN

Da dagi ABinl dwi chti ges MmadWitschaftskandeGreeorightidap hi e
stellt, soll in dieser Arbeitintersuchiverden, welche methodischen und didaktischen Z
gange es in Bezug auf Bildern sowohl in inlandischen als auch auslandischeniSchulb
chern gibt.

Folgende Forschungsfragen sollen in den anschlieBenden Kapiteln beantwortet werden,
damit ein umfangreicher Nutzungskatalog unterschiedlicher methodischer Einsatbmdglic
keiten beiehungsweise Zugénge aufgezeigirden kann:

1. Welche Mdglichkeit bietet daste di um ABi | d fi- undnWirtSchaitg r a p h i
kundeuwnterricht aufbauend zwischen 5. und 8. Schulstufe?

2. Wie schopfen Osterreichische und ausgewahlte auslandische Schulblicher- die m
thodischen und didaktischen Potenziale dieses Medium$ gid es dabei eine
methodische Progssion?

3. Welche Defizite und Starken sind insbesondere in den 6sterreichischeraibémgr
und Wirtschaftskund&chulbiichern feststellbar?

4. Welche unterschiedlichen Zugange kann man schaffen, um Bilder im Unterricht
einzusézen?

5. Wie kann diess in zunehmender Komplexitat der Anforderungen erfolgen?

Um auf die oben genannten Forschungsfragen relevante Antworten zu erhaltery-wird
nachsteine fachdidaktische Literaturanalyse mit einer anschlieRenden Schulbuchanalyse
von inlandischen und ausldischen Schulbtichern durchgefulrtimar liegt der Schwe

punkt dieser Arbeit bei einem methodischen QuerschnitBdésinsatzes zwischen heut

gen Schulbiichern aus Osterreich und verschiedenen auslandischen Biichern.

Die Datananalyse erfolgin Form eine qualitativen Schulbuchanalysgs findet jedoch
auch eine Differezierung zwischen Schulbichern mit wenigen und vielen Bildern statt.
Methodisch betrachtet, hei3t &sernicht, dass die methodische Vielfalt ansteigt, wenn die
Anzahl der Bilder sich erh.

Im Gro3en und Ganzen liegt der Schwerpunkt der maai@yse bei FotoKarikaturen
und Zeichnungen.

AulRerdem wird betrachtet wie viele Abbildungen in Sbkiahern nur dem illustrativen
Zweck dienen.
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QualitativeAnséatze sind unter anderem aeethodscheUmgang mitABildernfi in Schu-
bichern.Letztlich soll herausgefunden werden, welche Kompetenzen durch das Medium
ABildf angeeignet werden kénnen. Es wird versucht ein Messinstrument anhdacheer
didakischenLiteratur zu definieren, urfir die Untersichungeine begriindade Basis zu
schdfen.
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2 WAS GIBT DER OSTERREICHISCHE LEHRPLAN VOR?

2.1  Zur Begriffseinordnung

ALehrpl2ne sind staatliche Dokumentsems i n we
differenziert nach Schularten, Unterrichtsfachern untrgangsstufen verbindlich festg

legt wurden. Sie kodifigien die bildungspolitischen Vorstellungen des Gesetzgebers und
haben somitgedsic haf t spol i ti*'schen Charakter . f

In der 6sterreichischen Schultradition kdnnen wir eher stofforientierte Lehrplarsamd

ker zielorientierte Lehrpl&ne unterscheiden. So enthalt die bei SITTE Ch. (1989)-im D
kumentenanhang angefiihrte Lehrplanzusammenstellung fiir Geographie in Ostelireich Be

spi el e, der haupt s?2 c hrlLeheplinefe®a farfdie Bingechulet e i ar
1907, oder die (schon damals wortitkn) Lehrplane 1928, odérwenn auch schon mit

langeren Bildungszielformwdrungen versehen den HauptscHwghrplan 1963, der formal

das Fach Erdkunde/ Geographie in AGedgraphi
Hinkunft abgekirzt mit GW) mit neuemiveeiterten Bildungsauftrag, umbenannte.

Bevor naher auf die zeitliche Entwicklung der Lehrplane in Osterreicleggingen wird,
mochte ichvorrausstellenchocheinige allgemeine Begriffe erklén Bei den Lehrginen
gibt es grundsatzlich zwei Unterscheidungen. In sogenannten Mibhghgblanen werden
nur jene Vorgaben formuliert, die auch wirklich von Néten sind. fBahlichen Lernziele
(mandmal auch Lerninhalte, wenn es stofforientierte Lehrplanformulierusget) sind
bei allen Schilern/Schilerinnen gleich und je nddnellen oder sonstigeBrwagungen
kénnen Lehrpersonen oder Lernende Themen fiir den Unterestithimen.

Das Gegenstick dazu nennt sich MaatLehrplane, denn diese beinhalten weit mehr
Themen und Inhalte fur den Unterricht, als Uberhaupt durchgenommen werden lkann. D

bei liegt die Aswahl ganz alleine beim Lehrer/bei der Lehrewelche Themen wirklich

im Unterricht behandelt werden. Diese Lehrplamerdenauch noch Rahnmehrpléne
genanntdaAsi e nurendefn; rRacthem Unt?rricht vorgeben

LSITTE Ch. 2001 a, S. 212

2SITTE Ch. 2001 a, S. 213
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2.1.1 Kurzer Uberblick tiber die Lehrplanentwicklung in O sterreich

Hatten dienoch durch die Auflistungon Lehrstoffinhalten dominierend@&W-Lehrplane,

di e 1g6@finiG -TAWI| enfi de s nuFwerbumdelnoch dieden Stbfv
charakter, so anderte sich das mit der Paradigmenreform im Lehrplan 198&#8&ls D
versuchte man nicht nur integrativtzhhs AGH
sondern erstmals (und auch etvdesitlicher als inanderen Realienfachern) entstand eine
curriculare und zielorigrerte Lehrplanformulierung. Diese gab den Unterrichtenden w

sentlich starkere Handlungsanweisungen und Hilfen als die ehssmdsatdastehenden
Stoffkatabge® Lehrpléne bestehen grundsathliaus der Bildungsund Lehraufgabe,id

daktischen Grundséatzen und dem Lehrstoff der einzelnen Schulstufen in dem jeweiligen
Fadbereich.

Der wichtigste Unterschied zwischen dem Lehrplan von /B88id dem Lehrplan 2000

in diesemJahr wurdediese paradgmengleiche, aber gekirzte und heute geltende Version
im BGBI (BMUKK 134. Vdg. vom 11. Mai 2000 zitiert als LP 2000 eingefuhrti ist

die Unterteilung in Kernbereich und Erweeiingsbereich des Lernstoffd@amit wurde

den Lehrkraften auch statt eifeahmenlehrplans erstmals ein Minimallehrplan zur Unte
richtsplanung vorgegebebBabei soll der Erweiterungsbereich rund ein Drittel der mesa
ten Unterichtszeit bé&ragen und laut Verordnung werden die Themen je nach Standort
vom jeweiligen Lehrenden ausgéhlt.

Somit sind Keraund Erweiterungsbereich bezogen auf den Inhalt und dyar@ation
miteinander verkniipftDie Unterrichtsplanung hat somitinter Beachtung des allgeme
nen Bildungszieles sowie der Bildungsd Lehraufgab@des betreffenden Untéchtsfa-
ches zu erfolgen.

Dabei sollten sich Lehrer/innen folgende drei zentrale didaktische Fragen skellen:
Lehrplan 2000 wird nicht deutlich gemacht, welche Themen zum-kKatar Erweie-
rungsbereich zéhleZudem sollten die Lehrenden auatim traditondlenA St of f denk e n
wegkommen, wobei sich hier noch die Frage stelites sich nun um den Kerand BE-
weiterungsbereich oder um den Keumd Erweiterungsstoff hande®bwohl der Kernb-

reich nun verbindlich ist, hat trotzdemoch primarder Lehrer/de@ Lehrerin die Verantwe

tung firdieA q u a | i msaettizvuengU und quantitatif.ve Gewi ch:

% Vgl. die von der ersten Nummer der 6sterrischen Fachdidaktik e i t s c h-UNTERRIGWHTfA zum
Auftakt der Erneuerung in GW von SITTE W. (1978, S. 2) fur eine breite Lehreréffentlichkeit fort@ulie
Kritik.

“Vgl. SITTE W. 2001b, S. 223ff
®Vgl. SITTE W. 2001 ¢, S. 553ff
®SITTE Ch. 2001 b, S. 9



Was gibt der 6sterreichische Lehrplan vor? 12

ADer Erweiterungsbereich ist stdartbezogen durch die jeweilideshrerin bzw. dener
weiligen Lehrer allein o d e r fachertbergreifend im Team zueplaallenfalls nach M&

gabe schulautonomer Lehrplanbestimmungen. Dabei sind insbesondere folgendesGesicht
punkte zu bertcksichtigen:

e regionale und lokale Gegeberten;

e Bedurfnisse, Interessen undgdbungen der Schiler;

e Lernfortschritte der Klasse @arf an Vertiefung, Ubung usw. );
¢ individuelle Schwerpunkte der Lehrer;

e materielle und personelle Bmurcen;

e autonome Lehrplanbestimmgen.

Kern - und Erweiterungsbereich sind sowohl inhaltlicls alich organisatorisch miteina

der vernetzt. Lernformen, Umtechtsphasen, Schulveranstaltungen usw. sind nicht von
vornherein dem einen oder anderem Bereich zugeordnet. Die Zuordnung hat sich vielmehr
an den Lernzielen zu orieaten. Sowohl Leistungsfeststellung als auch Leistungsheurte
lung beziehen sich auf ok Beréc h € . #

Naturlich kann jeder Lehrer/jede Lehrerin selbst Uber den Erweiterungsbereich ientsche
den, jedoch machen viele Schither und deren Lehrerbegleithefte einige Vorschlage.
Wenn man sich diese Vorschlage allerdings genauer betrachtet, wiell sigutlich dass

die getroffenen Auswahlen willkirrlich und ohne jegliche Begrindung getroffedenu

Die Lehrer/innen sollten diesen Vorschlagen kritisch gegeniberstehen und trotz grof3eren
Zeitaufwand selbstUnterrichtsmaterialien zum Erweiterungshelneerstélen. Sicherlich

ist es kein Fehlersich die Zuordnungen der Autoren in Keumd Erweiterungseich
anzusehen, aber die Lehrenden sollten einen kritischen Blick wahreneMaaoh akril-
schenVergleich verschiedenster Schulblicher wird deutlidhss der Lehrplan 2000 unte
schiedlich gedeutet werden kann und die Zuordnungen ohne Begrindungen ausgewahlt
werden.Es ware deshalb sehr wichtig, dass sich die Lehrer/innen auch wirklich mit dem
Lehrplan auseinandersetzen und sich nicht blof3 auf dieliscer und deren Aoten
verlassen. Denn wenn man sich intensiv dem Lehrplan widmet, dann kann derdkehre
durchaus herauslesehwas ver bindlich ist, welche Frei.
viel Zeit ihm fir das Fach zugesprochen wurde und wie manwias man nterrichtet,

nor mati v r ec fibaé keittauch, evenn dieaLehmer/ifinen den Lehrplaaford
rungen wirklich nachkommen wollen, bedeutet das fur sie mehr Aedad.

" LEHRPLAN 2000, BGBI Nr. 134, Vdg. vom 11. Mai 2000, Teil 2

8 SITTE Ch. 2001 a, S. 217
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Selbstverstandlich sollten sich auch jene an den Lehrplan halteSclaigbiicher schre

ben oder approbieren, denn die Schulbiicher verschiedener Autoren weisen grofie Unte
schiedebeim Inhalt und im fachdidaktischen Bereich .&iiin entschielender Punktden

SITTE Ch. anspricht, wenn er formuliekMe di e n st e u dtroftvieteatscheUn t e r r
dender al s °dielwohLirener dedtlieherfiDas istuch in GWso zu vers-

hen, dass oftmals unvorhergesehene Katastrophen oder sonstige weltpolitisché-Gesche
nissestattfindenund die Schuler/innen im Unterricht dazu Fragetien und die Gesche
nisseverstehen und nachvollziehen wollen. Manche Lehrer/innen planen vorhersehbare
Ereignisse wie Lawinenabgéange oder Erdbeben, die sich in gewissen Gedgelem3ig

zur gleichen Zeit abspielen, bereits in ihre Jahrespla@iomgegenstandlichen Fall etwa in

der 1. Klassegini unter anderem als dann aktuell den Lernenden aufgegebene Zeitung
dokumentationen, wo sehr leicht und gerade auch mit Bildeindriicken besonderestark g
arbeitet werden kanrdedoch ist das nicht bei allen Tinengleich mdglich und somit e

gibt sich eine Reihe nicht geplanter Themen, die trotzdem im Unterricht besprochen und
gelehrt werden.Deswegen ist es fast unmdglich eine strikte Jahresplanung im GW
Unterricht auch wirklich durch#iihren™

Lehrplanei in den fur die Lehrer/innen geltenden Verordnungegebenalsotraditionell
eineinhaltliche Strukturierung fur den Unterricht an. Frih atmronfindet man daneben

in den sogenannten ADidaktischen aBcemeer kun g
thodisch zu gstalten sei. Ich mdchte dabei die Textstellen kurz Revue passieren lassen, die

sich auf den Mdieneinsati mit dem Schwerpunkt Bild beziehert?!

Auszug aus demLehrplan der Mittelschule UnterstuféGeographie (Hauptsch-
le/Erdkundé 19282

ANe b e n hrdusgingéneund den Karten sind Bilder (auch Lichtbilder) in moglichst

~

reichenMale zur Veranschh i chung zu verwenden. i
Auszug aus derbehrplan der Mittéschule, Geographie Unterstufélauptschule) 1935°

AZur Erfassung von Er lbareh Ansahauumng engénglicd sinel, der
maogen alle geeigneten Anschauungsmittel, wie plastische Darstellungen, Bildertthamen
lich Lichtbilder) und die Landkarte (in ihren verschiedenen Darstellungsformen) herang

~

zogen werden. i

°SITTE Ch. 2001 a, S. 218

%vgl. SITTE Ch. 2008, S.213f & SITTE Ch. 2001 bS. 9f

vgl. SITTE Ch. 2001 a, S. 212

!% ehrplan Geographie Unterstufe 1928, S. 2 (alle zitiert aus Dokumentationsanhang bei SITTE Ch. 1989)

'3 ehrplan Geographie Unterstufe 1935, S. 2
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Auszug aus derbehrplanderHaupschuleGeographie und Wirtschaftskunt@63*

ADi e Sch¢l er

vergleichen

FIl ugauf nahmen

Tabelle 1: Gegeniberstellung der einschldigen Textstellen 1985/86 und 2000

Auszug aus densW-Lehrplan eér Haup-
schule 1985/86

Auszug aus densW-Lehrplan der Haup
schule 2008

1.Klasse:
AEin Blick in di el
bil derni

Beitrage zu den Bildungsbereichen:
Sprache und Kommunikation
AErwerb der Spracd
wertung von Texten, Biérn und graph
schen Darstellungsformen; Einbeziehy
aktueller Massenmedien; Entwicklung eir
Diskussons kul t ur . fi

1. KlasseEin Blick auf die Erde

AErwerben grundleg
Uber die Erde mit Globus, KartentlAa s

ABilder aus dem Wel
AAbbil dung der Er d

| Uber die Erde mit Glbus, Karten, Atlag

1. Klasse: Ein Blick auf die Erde
AErwerben grundl eg
Bi l

und dern. n

2. Klasse: Die Erde als Lebensnd Witt-
schaftsraum der Menschen

AAuf bau des Wi sseem
derung der Erde nach politischen un@-n
turraumlichen Gesichtspunkten an Hal

von Bildern und Kal
3. Klasse: 3. und 4. Klasse:
AVertiefende Kennt/AVertiefende Kennt

uber Osterreich unter Berticksichtigung d
Raumes, der Raumordnung, der Wirtschi
der Arbeitswelt und & Umweltschutze;
Darstellung in Einzelbildern und Ubersic

~

ten.n

tber menschliches Leben und Wirtschalt
in Osterreich, Europa und auf der Erd
Darstellung in Einzelbildern und Ubersic

~

ten. n

3. Klasse: Osterreichische Landschaften

AAnhand von Karten
stellungen sowie Lufund Satellitenbilderr
die Eigenart ausgewahlter Landschaft
erfassen. i

3. Klasse: Lebensraum Osterreich
AAnhand von unt er
Luftbildern wnd Satellitenbildern die iE

genart osterreichischer Landschaften arf
sen. i

“_ehrplan Geographie und Wirtschaftskunde Hauptschule 1963, S. 1

BSITTE W. 2001 b, S. 23347

B SITTE W. 2001 b, S. 23347 bzw. LEHRPLAN 2000
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4. Klasse:

AKenntnisse ¢ber b
Machtgruppen unter Bertcksichtigung-r
turraumlicher Ausstattung sowie der wil
schaftlichen, gesellschaftlichen und pel|
schen Odnungen. Darstellung in Einzelbi
dern und vergleichenden Gegenlbdrs
l ungen. i

4. Klasse: Unser Europa
ADi e geographi schme
hand von Bildern ul

Was kann man daraus erseh&chon ab dem Lehrplan von 1928 ist neben &arten
auchdie Rede von deVerwendung von Bildern im GWnterrichfi. Damals sprach man
noch von Lichtbildern, so auch im Géhrplan 1935. In diesem Lehrplan wird auRerdem
erwahnt, dass unter asrém ABilder als Anschauungsmittel fur nicht zugangéidBereiche

der Erdé n &indi Igh Lehrplan 1963 hingegen setzt man den Schwerpunkt auf den
Avergleich von Bliderni Flug- und Landschaftsbilder mit Karterfi. Das bedeutet, dass
man zu diesem Zgiunkt bereits zwei Arten von Bildern unterschied.

Die Lehrplane von 1985/86 und 2000 wurddeshalb gegenibergestellt, damit dierKi
zungen im Jahr 2000 leichter verglichen und eventuell auch nachvollzogen werden kdnnen.
Im Lehrplan von 1985/86 ist immer wieder die Rede von Einzelbilflrar gemeint als
thematische Lehrplanstrukturierunglies wurde im nachfolgenden Lehrplgastrichen.
Hingegen wurdewlie Bildungsbereiche fur Sprache und Kommunikatiorzugefligt wo-

bei hier tetont wird, dass didAuswertung von Bildern den Schiiler/innen helfen, soie
Sprachkompetenz zu ere r b Bas istiidas erste Mal, dass in den Lehrplaner\iie-
auswetungh erwahnt wird. Dies ist ein wichtiger Schritt 2inemhandlungsorientierten
Unterricht’” Deswegen ist es so unheimlich wichtig, dass die Lehrer/innen den Lehrplan
wirklich kennen und auch die Bildungsbereiche in ihren Unterricht beachten und-hinei
flieRen Iassen.

Wenn man sich nun die einzelnen Klassen ansieht, kann man auch hier eine Weiteren
wicklung feststellen. Denn wurden im Lehrplan von 198%@61. Klassewar Abbildun-

gen der Erde und Weltraumbilder erwahnt, aber erst im Lehrplan 2000 wurden Bilder zum
Erfassen von grundlegenden Informationen hinzugezogen. I2.d€lasse wurde Ulve

haupt der Bezug zu den Bildern weggelassen, auch as&sioh dabei nur uneine Anh

tung von Bildern handelt. Die Kenntnisse und Einsichten der 3. Klasse wurden im Leh
plan 2000 auf das menschliche Leben und Wirtschaften zusammengefasst. Au3erdem wu
de der Schwerpunkt auf die Osterreichischen Landschaften gesetzt. In der Kédstan

vgl. SITTE W. 2001 d, S. 305ff & SITTE W. 2001 a, S. 45ff
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der Unterstufe wurden die Anleitungen zur Arbeit mit Bildern komplett im neuen Lehrplan
2000 gekurzt. Vielleicht sollte es fur die Lehrer/innen ohnehin schon selbstverstandlich
sein, dass in der 4. Klasse mit Bildern gearbeitet werden soll. Hmmrumk auch och,

dass ohnehin in den newngefuhrten Bildungsbereichen die Auswertung von Bildern im
GW-Unterricht eingesetzt werden soll.

Diese kurze Anmerkungiherer Lehrplandekam im Lehrplan 1985/86 fur die Haup
schula und Allgemeinbildende Hohet®chulen eine starkere Gewichtung. Merkmake di

ser bislang starksten Paradigmené&nderung fur das Schulfach Geographie und Vgitschaft
kunde war die Ausrichtung an Themen, die durch Ziele weiter konkretisiert wurden. In der
Formulierung von 1985/86 sind zumebseen Verstandnis fur die Lehrarhen, die bis
dahin nur Stofflehrplane gewohnt waren, diesen Zielemuch noch exemplarische Stof
angaben zur lllustration beigeflugt wordémhrer/innen sollemoch fur ihren Unterricht
weitere Feinlernziele selb&rmulieren Bei der sogenannten Zielorientierung ist eshwic

tig fur den Lehrenden zhinterfragenAwe |l che Kenntni sse, Ei nsi
Fahigkeiten, welche sozialen Dispositioneighs haf t en) , wel cfiei Wert e

den Schuler/innen ezicht werden kdnneh bei welchem Lerninhalt auch imméder Le-
nende soll Qualifikationen erwerben und auch wirklich seirodrenes Wssen anwenden
konnen®? In den letzten Jahren kam eine verstarkte Zuspitzung dieser Intentiondauf
Kompetenzorientieing.

2.1.2 Die Zielsetzungen des 6sterreichischen Lehrplanégr GW

Alm Mittelpunkt von Geographie und Wirtschaftskunde steht der Mef$&@chon im
Lehrplan 19886 wurde groReWert darauf gelegtdas G und W miteinander zu verkni

fen. Das hei3tGW als Einhat anzusehen und anstatt nur topographischen Unterricht zu
vollziehen auch die Wirtschaftserziehung zu integrieren. Durch diesen Paradignienwec
sel entstand eine ne Art des Unterrichtgder lernzielorentierte UnterrichtDas bedeutet,
dass nicht mehiopographische Kenntnisgegnitiv alleine gelehrt wurden, sondern diese
sollten nun mit geographischen Inhaltemd Fertigkeiterkombiniert weden.

Folglich entstandeauchneue Struktwen in den einzelnen Schulstufén:der 5. Schulsi-
fe wird der Schweounkt aufdaA L eben und Wi rtschaf#®iderin

BSITTEW. 2001 ¢, S. 553
Yvgl. SITTE W. 2001 ¢, S. 553f

20 |p 1985/86 BGBI Nr. 78/1985 (bzw. 441/1986), zitiert nach SITTE W., WOHLSCHLAG(2H01), S.
233

ZLSITTE W. 2001 b, S. 225

c

a
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6. Schulstufdi n st 2 dt i i’ gdiegtNaciRéher eiefacheren Themen kommt es

nun in den folgenden Salstufen zu komplexerem DenkeAn das bereits erworbene
Grundgerist kann nuim der 7. Schulstufe mit dem Schwerpunkt Osterreichyésetzt

werden. In der 8. Schulstufe widmet man sich eher wieder globalen Themen uncdas Th

ma ABerufswel't und Berufsorienti eMitwWengfiin i st
Lehrplan 2000 wurden éthe Kirzungen des Lehrplans 18&durchgfuhrt und es kam

zur Einteilung des Lehrstoffes in Kerand Erweiterungsbereich. Es wurden wie schon

er w2 hnt Akeine konkreten Lehr i nhegrindusgangabe
dass die Lehrefihnen vermeft wieder auf den Lehtan zurtickgreifen, anstatt dieséem

Schulbuch und anderen Unterrichtsmaterialien vorzuziehen. Jedoch brachte dieser neue
Lehrplan kaum neu¥eranderungenweder im Bereich der Bildungsaufgabe noch im B

reich der Strukturen. Hingegeeue Innovationen gab es schon und zwaAdiee i t r 2 ge z
den Bi | du n,gsenb dame mdchieenrari die Zusammenarbeit der einzelaen G
genstande starker miteinander verbinéfeNicht nur die Bildungsbereiche werden fiir den
GW-Unterricht immer wichtige sondern auch die Kompetenzorientierung gewinnt immer

mehr an Bedeutung. Festgelegte Vorgaben bei den Kompetenzen und deren Operatoren
gibt es in Osterreich derzeit noch nicht. Welche fachdidaktischen Erkenntnisse bereits zur
Kompetenzorientierung vorlkien, soll im Folgenden ndher beschrieben werden.

2.1.3 Kompetenzorientierungi ein neues Schliisselwort?

Das Wort AKompetenzenfi |iegt schon |l 2anger |
eine treffende Definition dazu gibt es nicht wirklich. Lediglich MAKNECHT?* char-
terisiert das WorfK o mp e t e APzoftt eanldas gehufizt werden sollt&m nun die
Kompetenzen auf das Medi um ABGPIdassidiezSih besch
ler/innen im GWUnt erri cht besonders die AHBesel esek
zum richtigen Bildverstehen hinfiihren sdllenn Bilder haben im GWnterricht eine

ganz besondere Funkti on, denn sie didenen al
ler/innen Orte, die fur sie unzuganglich sind. Trotzdem sollen die Schi/etwas mit
den Bildern anfangen und ihre Botschaft Al

ihre Gedanken in Worte zu fassen, aber das sollte doch gar nicht Grundlage eimes bilde

ZQITTE W. 2001 b, S. 225
#vgl. SITTE W. 2001 b, S. 223f
2 MAHLKNECHT 2004, S. 1f

ZyVgl. JAHNKE 2011, S. 82ff
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orientierten GWUnterrichts sein. Es wére viel sinnvoll&rs i ¢ ler Sprache dler Bilder
aus zud fDock wiemsdll das funktionieren?

AHandl ungsorientierungif , desr diedehble/inneredollen wi ¢ h
Kompetenzen Eigenstandigkeit und Selbststeuerung im Lernprozess erwerben. Fir den
Lehrenden bedeet das, dass die Lernenden im Mittelpunkt des Unterrichts stehen und

nicht der Stoff, so wie es auch schon der lernzielorientierte L@kvplan aussagt. Um

einen qualitativ wertvollen und kompetenzorientierten Unterricht zu gestdtens t ei ne
langfristige Planung in Bezug auf Aufgabenstellungen und Leistungsbewertung erforde

| i & tzdsatzlich ware es forderlich die Unterrichtseinheiten im Team zu pfanen.

Konkret sollte vorerst das Ageographische E
vor allem dirch Adas normale, typische, realistische und naturgetrebbil& der Wik-

| i c h Ib&hertséite die Lehrkraftnur jene Bilder verwenden, die auch klich dazu

geeignet sind. JAHNKE schlagt folgende Kriterien vor, die dem Lehrenden laus bei

der Bildauswahl fur den Geographigerricht helferkbnnen

U Bildaussage,

U Informationsgehalt,

U Motivationswert,

U Realitatsausschnitt,

U Unterrichtsrelevanz und

0 Altersgemaliheit.

Nicht nur die richtige Bildauswahl ist ein wesentlicher Faktor in Richtung Kompetenzor
entierung, sondern vor allem auch folgende Operatoren in den einzelnen Anforderungsb
reichen (AFB)i nach HIEBER und LEN? 1 in Bezug auf Bilder:

%6 JAHNKE 2011, S. 87

*’ HOFMANN-SCHNELLER 2011, S. 19
#8\vgl. HOFMANN-SCHNELLER 2011, S. 17ff
2vgl. JAHNKE 2011, S. 89

%vgl. HIEBER & LENZ 2011, S. 145
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Tabelle 2: wesentliche Operatoren in Bezug auf Bilder

AFBITiAReprodu| AFBIITAReor ganl AFB 111 ARef
und Tr ansf Probl eml °s

beschreiben auswerten bewerten

eintragen vergleichen interpretieren

ermitteln/bestimmen zeichnen/gestalten

In Deutschland gibt es berelasut der DEUTSCHEN GESELLSCHAFT FUBEOGRA-
PHIE'sogenannte ABildungsstandardsa f¢r den
Kompetenzbereiche unterteilt sind. Wobei zwei dieser Bereiche besonders auf Methoden

und deren Ausund Bewertung ausgelegt sind. Es wird hier vor allem betont, dass Inf
mationen aus Medien (darunter nattrlich auch Bilder) gewonnen und anschlieRexd ausg
wertet werden sollen. Innerhalb des bewertenden Kompetenzbereiches gibt es eine eigene
AMedi enkompetenzi, di e die AMaihs,dew? hintnee ng «
phisch/geowissenschatftlich relevante Informationen aus Medien kriteriengestuitzirzu beu
teifenh

In einem aktuellen Artikel von JAHNKBEwi rd di e Frage nach ei ne
Bi | dk o mp edesserim@ang dardit aufgeworfen. Denn durch die ibermé&Rige un

immer steigernde Bilderflut hat sich die Bildhaftigkeit fur den Betrachter verloren, denn ob

das Bild nun wirklich der Realitat entspricht oder nichirft eine kritische Betrachtung

auf. Daher sind die Schiler/innen nicht nur damdglichst zu beféhigeden Bildinhalt

cber die ABildspracheid zu dekodiereni sond:¢
fen.

#vgl. DGfG 2010, S. 9ff
%2 DGfG 2010, S. 25

3 vgl. JAHNKE 2012, S. 27f
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3 DAS BILD ALS MEDIUM

In diesem Kapiteindchte ich autlie verschiedenen Arten véBildernfi eingehen. Danach
sollenanhanddes Vergleichs von idhdischen sowiausléandischen Schulbiichern unte
schiedlichemethodische Zugange zu den jeweiligaathodischen Einsatzen v&ildern
aufgezeigtwerden.Des Weiteren soll geklart werdewie Bilder im Geographie und
Wirtschaftskundenterricht(in Hinkunft abgekirzt als GWJnterricht) eingesetzt werden

und weéche Funktionen Bilder generell haben. Dabei spielt die Bildbeschreibung auch eine
wichtige Rolle, dian den nachsten Abschnitteoch naher erliert wird.

Es gibt viele Medien, die heute i@W-Unteriicht eingesetzt werden, aber devB i T d i

ganz allgemein gesprochérkommteine ganz besondere Bedeutung zu. Laut den didakt

schen Grundsatzen des Lehrplans @A sollen die Schiléinnen die reale Umweltri-

ginal und unmittelbaerleben.Da die originaé Begegnungn vielen Fallen fur die Sdin

lerfinnen nicht immer maoglich ist, hilft das Bildmedium diese Schwierigkeit fur alle zu
Uberbrickerund dientdeshalbvor allem der Informationsbeschaffurigilder in Schullfi-

chern sind so gesehen informationsreichler Texte, die genau so viel Platz einnehmen
wirden. Aul3erdem kdnnen Bilder verschiedene Sachverhalte anschaulicher undrdetaillie

ter darstellen als unzéhlige We wi e auch ein bekanntes Spri
mehr als tausend Worteh

Durch de Einsatz von Medien soll der Lehigie Lehrerinin einem operativen Unterricht

in den Hintergrundretenund nicht mehr zwangslaufig im Mittelpunkt des Unterrichts
stehen und somit nicht als einzige Imf@mtionsquelle fur die Schilarhen gesehen we

den Die Lehrpersomimmt dannlediglich die Rolle des Moderators éhA(Er) plant den
effektiven Einsatz von Medien; er initilert Informationsverarbeitung; er ermdglicht den
selbststdndigen Umgang mit den Medien; er regt die kritische Auseinandersetzdeg mit
Medi en*®an. #

Der Medieneinsatz soll die Schilemen auRerdem dazu befahigen eine kritiscke B
trachtung zu entwickeln und ihre personliche Meinung zu &uf3ern und zu begriinden. Die
Schilerinnen sollen anhand verschiedener Ebenen und Kompetenzennagang mit
Medien erlernen indem sie Medien interpretieren, beschreiben und bewérterd Zi-
sammenhange und Sachverhalte verbalisigr@iies also Elemente eines handlungserie
tierten beziehungsweise operativen Unterrichts.

#vgl. SITTE W. 2001 a, S. 45f
%vgl. BRUCKER 2006, S. 174
% BRUCKER 2006, S. 174

37Vgl. BRUCKER 2006, S. 174
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3.1 Arten von Bildern und deren methodischen Zugange

Generell kdnnen zwei Unterteilungen bei Bildern gemacht werden. Zum ei@en die
methodische Literatudie sogenannteALaufbilderii . abdd handelt es sich um bewegte
Wiedergabe, also um einen Film oder auch nur einen Ausschngt lEinges.Als Gegen-
stuck dazunennt BRUCKERdas Stehbilddasnur eiren Momentfesthalt Meine Arbeit
bezieht sich nur auf die Momentaufnahme, das heif3t auf das Stehbild. UmndasnGeh
genauer zu definieren, werden Bilder in Schulblcneiteinander veglichen und die re-
thodischdidaktischen Arbesschritte analysier®

Bildmedien kdnnenviederumgrob wie folgt unterteilt werden in:

U Bilder (dazu zahlemeben terrestrischen AufnahmanchLuft- und Satellitenb
der),

U Karten

U Karikaturen

0 Zeichnungen undafelbilder(oder auch Merkbildr),
0 Diagramme

U Blockbilder,

U Panoramabildr und Panoramakarten,

U Profile undKartogramme

Da nicht alle Bilderarten beim Vergleich der methodischen Zugange zu Bildern iniinland
schen und ausléandischen Bichern vorkommerd wan mirnur auf jene eingegagen, die

in der Folgeauch wirklich analysiert ween. Anhand sorgféltig ausgewéahlter Beispiele
aus inlandischen sowie auslandischen Schulbichemnsailabschlielenden Kapitehu
terschiedliche methodische Zugange aufgezeeyden.

3.1.1 Bilder

Unter dem Begr i ff uAd@scHiedliebarVirsteundenundew allem ni g e

treten siein unterschiedlichen Erscheinungsformeaunf. Hierbei wirdvon mir der Aspekt
des geographischen Bildes betrachtet, das grundsétziicide Didaktiker BRUCKER®,

Adie originale Begegnung mi tinfichenbaftea Pehi s c her

stellung einen Wirklichkeitsausschnitrgot e.l | t i

yvgl. SITTE W. 2001 aS. 52f

39 BRUCKER 2006, S. 176
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ABilderi konneni so formuliert RINSCHEDE i nachzwei diversen Klassifikationen
eingeteilt weden:

1. nach dem Aufnahmestandort beziehungswessd dem Aufnahmewinkeind
2. nach der Darbietungsform.

Bei der Einteilung nach dem Aufnahmestandort werden vondhen Aufnahmen unte
schieden:

U Bodenaufnahmen,
U Luftaufnahmen und
U Satellitenatnahmen.

Bodenaufnahmeri auch bekannt unter dem Begriff terrestrische Bildsind Aunahmen

bei denen eine Persaei der Aufnahme auf der Erdoberflache steht. Daher auch tler of
mals gelaufigere Begriff Standbilder. Diese Bilder sind in fast allen BeredberGW
Unterrichtssinnvoll einsetzbar. Da®Vichtigste bei diesen Bildern istso RNSCHEDE!

i die Informationsvermittlung und die Forderung von Einstellungen unidurigen.Das
bedeutet, dass terrestrische Bilder auch Menschen aus anderen Kulturen und Teilen de
Welt zeigen. Die Schiler/innen sollen mit Hilfe dieser Bilder Eindriicke aus aller Welt
erhalten und diese auch festhalten.

Luftaufnahmerni besserbekannt unte Luftbilder i zeigeneinen grof3eren Ausschnitt der
Erdoberflache, die mit Hilfe elektronischeder fotografischer Aufnahmegerate in einer

Hohe von maximal 30 km aus einem Flugzeug oder einem anderen Flugobjekt aufgeno

men werden. Luftbilder sind detailgenaue Abbilder der Erdoberflache ohne jeglieher B
schritung und zeigedieseAz u ei nemi gebauedaZei t punkt mi't
fotografierten Raume s*Nebdrederstaditionel, seitAiaentens , Ti €
in den Schulbtichern und Schulatlanten vorkommenden Fliegeraufnahmen, waren noch die

- aus unterschiedlichen Aufnahmekanalere r r e c h Satellitenbiller anzfiihren?®

Né&here Informationen zu Satellitenbildern kénnen bei KOtdRtnommen werden.

Es gibt verschiedene Darbietungsformen, die im Unterricht im Zusammenhang mit Bildern
eingesetzt werden kénneA.Vi e | e d a fir deflerestrescheniBilder erlauterten
Sachverhalte und Uberlegungen zum Unterrichtseinsatz gelten auch fur die speziellen

“0vgl. RINSCHEDE 2007, S. 323

“1vgl. RINSCHEDE 2007, S. 323

“2SCHALLHORN 2007, S. 109

“3vgl. RINSCHEDE 2007, S. 329 & SCHALLHORN 2007, S. 109, 110 & SCHLEICHER 2007, S. 90
“vgl. KOLAR 2012, Kap. 3.2.3.
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Darbietungsforme (Medientrager) als Licht Wand, Hand und Schul buchbi | de
schreibt RINSCHEDE.

Sogenannte Handbilder findman haufig in Schulblchern, Zeitschriftdtrospektermder

auch auf altbewahrten Ansichtskarten. Die Auswertung solcher Bilder kann generell in
Einzel, Partner oder sogar Gruppenarbeit erfolgen. Handbilder kdnnen ohne jegliehe z
satzliche Gerate im Uetricht verwendet werden ukdnnen somit leicht vom Leanden
bereitgstellt werderf'®

Handbilder kommen inGW-Unterrichtam Haufigsten in den Schulbiichern vor, dia-A

zahl jedoch hangt jeweilgom Schulbuchverlag beziehungsweise von der Schulstufe ab.
Durch die problemlose Verwendung von Handbild@r Schulbiichernhat jeder Sciir
ler/jede Schilerin die Mdglichkeit das Bild genau vor sich liegen zu haben und somit ko
nen keine Sehschwierigkeiten auftretewie etwa bei starkem Sonnenlicht und mangel

der Vedunkelung (bei Overheadprojektoren oder leestirker bei BeamernAulRerdem

ware auch das Arbeiten von zu Haasesmit solchen Bildern fur die Schilenhen m@-

lich und kénnerdiesesomit individuell betrachtet werden. In der Schule kbnnen anch a
dere Meden zusatzlich hinzugezogen werden wie zum Beispiel eine Landkarte, der Atlas
oder auch vergleichsweise Handbilder aus anderen Schulbiichern. Dadurch sind-die Akt
onsformen immer schilerbezogeaunszurichten. EkGnnendabeialle Sozialformen eirey

setzt weden. Schwierigkeiten kdnnten unter areim bei der Kommunikation im Lehrer
SchulerGesprach auftreten. Eine eventuelle Projizierung des Handbildes auf eine Ove
headfolie oder Uber debigitalprojektori heuteeherBeameri kdnntedie gemeinsame
Betrachturg im Klassenverband erleichtern. Dies ist jedoch nicht unbedingt notwendig,
denn die Analysierung des Bildes kann auchlgeio, wenrdie Lernendenmmer wieder

das Bildvor Augenhabenund darauf blickekénnen Ein wirkliches Problem konnte-

doch eineBildunterschrift sein, da somit oft die Ideenduinterpretationen der Sih
lerfinnen eingeschrankt werdéhi SITTEW*®nennt sie AgeschwWw?atzige
ten. AuchSITTE Ch*® meint dazuA| mmer wi eder tri fft man auf
Bilduntersdiriften ihren Inhalt verraten und dadurch meist der Auswertung im Wege st

h e nSicherlich kann es die einen oder anderen Bildunterschriften geben, die den Sch

5 RINSCHEDE 2007, 327
“®Vgl. BRUCKER 2006, S. 176
47Vgl. RINSCHEDE 2007, S. 328
“8SITTE W. 2001 a, S. 51

“®QITTE Ch. 2001 ¢, S. 460
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ler/innen bei der Auswertung der Bilder helfen sollen, jedoch sollen sie diese keineswegs
erseten>°

Eine weitere Bilderart nach der Darbietungsfast das sogenannte Lichtbild oder der e
was gelaufigere Ausdruck Dia. Dias werden mittels eines Diaprogkiaes Epidiskops

oder auf Overheadblien (Transparente) Uber einen erganzenden Tagesiogekmor
(Overheadprojektodn die Wand projizierDurch die zunehmende Modernisierung wurde
der Digprojektor vom Digitalprojektor (auch bekannt unter Beamer) zunehmend verdrangt.
Dabei wurden anfangs von Disketten und-RDMs mit dem Computer Bilder adie
Wand pojiziert, mittlerweile reicht schon ein USBtick als Datenspeicher edgar Bilder

aus dem Intmet>!

Es zeigt sich hiermit eswirklich historische und zukinftige Entwicklung der Bildprise

tation Denn waren damals fur Lehnarien die Diasein Highlight fir den Unterricht, ist

dieser Medientrager schon fast ganzlich als Unterrichtsmethode verschwundenaber Di
projektor wurde abgelost vom Overheadprojektor und dieser wiederum vom Digitidproje

tor i auch bekanntinter dem Namen Beamer. Natéhligibt es nicht in jeder Schule und

in jeder Klasse bereits einen Beamer, aber die EntwicklandernererMedientrage

schreitet immer weiter voramnd in manchen Schule beziehungsweise Klassen kann man
sogar shon eininteraktives Whiteboard vorfinden.ad ermdglicht ein einfaches, komb

niertes Arbeiten mit dem Internet und bringt viele Vorteile vor allenGii-Unterricht

Bilder kbnnen somit rasch der ganzen Klassen gezeigt werden und sageickiend mit
beispielsweise alteren Bildern prasentiert veerdstrukturlinienskizzen kénnen dort auf

dem Bild angefertigt und als pdifatei abgespeichert werdeDas Internet als Bildquelle

fur aktuelle Bilder ware heute vor allem fir dékVv-Unterrichti egaltiber welchen Med

entrager gar nicht mehr wegzudenkedenn es stetgine Mange Material vor allem fur

den Unterricht zur Verfigundh | m | nt ernet werden Pr ogdr amme
tabi 1l dern angeboten, wi & DuchaktlkeiDateniwiedlauckto o g | ¢
die Lernmotivation der Schiilémhenerhoht>?

Vor allem aber wvorteil haf ti egakob aus Zeitsehufterh , da
oder Bucherri mittels Scanner oder Digitalkamera in digitale Form gebracht und somit
einfach mit dem Computer aufgerufen und verwendet werden konrngital®Bilder k-

nen auch leicht verdndert und bearbeitet werden wie zum Beispiel ltigkEig die GroRRe

des Bildes kann zugeschnitten werden aeshein Ausschnitt aus dem Bildare dek-

*%vgl. SITTE Ch. 2001 ¢, S. 460f
*1vgl. RINSCHEDE 2007, S. 327 und BRUCKER 2006, S. 176
S2BRUCKER 2006, S. 176

>3 Vgl. RINSCHEDE 2007, S. 327
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bar. Es kbnnerdie Bilder auch nt anderen Objekten kombiniestler auch eine Besclfvi

tung oder Anmerkung hinzufligt werdefius mehreren Bildern kann auch eine digit
Bildpréasentation fir bestimmte Themen oder Themengebiete sedbsligewerdenDiese
Bildprasentationen konnen immer wieder im Unterriclgventuell sogar im
Stationenhbtrieb) eingesetzt werden und sind leicht Gber Datentrager wie eindRCM,
USB-Stick oder einer externen Festplatte abrufbar. AuRerdem kann die Prasentation jede
zeit bearbeet werden, es kann beispielsweise Aktuelles hinzugefligtanadr etwas dn

fernt werden das nicht mehr zeiggecht ist.Zudem konnten die Bilder beziehungsweise
Prasentationen auch tber das Schulnetzwerk oder einem Mseder ins Internet hbe
geladen weden>

Die letzte Bilderart, die nach dd®arbietungsform lassifiziert wird,ist das Wadbild.
Wandbilder gibt es vor allem als Plaka®osteroder Schautafel(wie sie der Verlag Hé

zel schon vor 150 Jahren anfertigtelir sehr selten erscheinen sie auch als gemgite T
penbilder:®> Der mit Abstand groRte Vortedieses Medientragers ist, dass keine techn
schen Voraussetzungen notwendig sind und auRerdem kénnen sie auch Uber einen langeren
Zeitraum im Klassenraum verweilen ohne stérend zikemir Dadurch haben die Sch
lerfinnen immer wieder Gelegenheit einen Bla&rauf zu werfen und sich sozusagen n

benbei mit dem Bildinhalt auseinanderzusetzen. Nattrlich hat auch der Lehrehidigrie

die Mdglichkeit wahrend des Unterrichts auf die Wandbilder hinzuweisen und sie in den
Unterricht immer wieder miteinzubindéhDies kann auch geschehen, wenn gerade ein
ganz anderes Thema im Unterricht behandelt wird. Dadurch sollen die $ohéleve-

stehen, dass Themen beziehungsweise Gegenstéande miteinander zusammenhéngen und
manchmal Gemeinsamkeitend Vergleichénergestetiwerden kénen.

Das geographische Bild sollte aueldenfalls einigen Forderungen n&oimmen. Es stie

auf jeden Fall det echni schen und 2i¥ entspraches. Oérdnhalt Ans pr
sollte eindeutig, aussagekraftig und faélg sein. Den Schiténnen soll ermdglicht we

den, Erkenntnisse daraus zu gewinnen. Durch gezielte Bralgengen sollen die Sidh

lerfinnen das geographische Sehen entwickeln, das heil3t das Bild mittels Beobadhtungsa
gaben untersuchen. Das Bild salich emotional auf die 8adlerinnen wirken und Getir

le wie Entsetzen oder auch Uberraschen entfaltdde r S ¢ hdyr¢helie Auswertuhg
erfahren, dassbjelesv®i WiledergdskDiedidr Wi r k

**vgl. RINSCHEDE 2007, S. 32328
*>Vgl. BRUCKER 2006, S. 176
*5\v/gl. RINSCHEDE 2007, S. 328
>’ BRUCKER 2006, S. 176

8 BRUCKER 2006, S. 176
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auswertung sollte verbal erfolgen und bei einer gemppien Losung sollte auf eine event
elle Beschriftung nicht vergessen werdiemeint BRUCKER?.

Ein wichtiger Aspekt zu Bildern ist auch noch, dass es von groRem Vorteil ist, wenn man
eigenedigitale Bilder im GWUnterricht verwendet. Wenn bereits eine Batkamera g-

kauft oder ausgeborgt wurde, dann hat man sehr niedrige Kosten. Man kann sich die Bilder
jederzeit am Computer oder auch am Fernseher ansehen und bearbeiten, verandern oder
ausdrucken.

Eine kreative IdeeBilder miteinander zu verknupfemére eine Collage von einem d
stimmten Ort oder einem Land, um dies naher kennen zu lernen. Diese Collage kann jeder
Schiler/jede Schiulerin erstellen und der ganzen Klasse prasentieren. Ein weiterer Vo
schlag wareKarten mit Bldern zu illustrierenwie etwaeine Karte von einem Land oder
einem Kontinent und zu jeder gréR3eren Stadt ein ausgewéahltesililafligen Dies war

nur ein kleiner Auszug an Ideen wie man Bilder kombinieren kBamit die Bilder nicht

zu viel Speicherplatz benétigen, kann man Bpacherkapazitat komprimieren. Die Qu

litat der Bilder kann sich am Datentrager nicht verandern im Gegensatz zu bereits entw
ckelten Fotos, Dias oder Negativen. Aul3erdem ist es jederzeit madjkcBigitalbilder

auf einen anderen Datentragar kopieren odr auf eine CEROM oder DD zu bren-

nen®°

Im GW-Unterricht konnte die Lehrkraft jedoch auch moderne Medien einsetzen, wie etwa
FRIEDRICH & BACHMAIR ®!in ihrem Buch meinein dasHandy. Nahezu jeder Leme

de besitzt ein eigenes Mobiltelefon und immer haufigediversen zusatzlich Funktionen

wie Kamera, Internet oder auch Bluetooth. Es ist unglaublich was die heutigen Handys
alles schon kdnen und gerade deswegen konrgemge dieserFunktionen in den Unte

richt miteirgebundenwerden Damit konnte das Handyeue Zusammenhénge zwischen
den Lerninhalten oder auch den Gegenstanden schaffen via Internet oder anderet Unterha
tungsnedien. In Bezug auf Bilder haben die Schuiler/innen die Moglichkeit eigene Fotos
mit ihrem Handy aufzurienen und diese dienen anschlie@eals Diskussionsgrundlage

fur den GWUnterricht, da viele Fragen durch die personlich erstellten Fotos von den Mi
schuler/innen entstehen. Hausaufgaben kénnten ebenfalls Uber das Fotografierer am Ha
dy gelost werden damit soll versucht werden n f osLereeh ih die Schule zu integyi

r e %.Mie Fotofunktion kénte den Schiiler/innen auch dazu dienen, sich das Tafelbild
abzufotogafieren, damit siees bei etwaigen Wartezeiten in 6ffentlichen Verkehrsmitteln

*9\Vgl. BRUCKER 2006, S. 176

®vgl. FOX 2003, S. 128

®1vgl. FRIEDRICH & BACHMAIR 2011, S. 8ff
2 FRIEDRICH & BACHMAIR 2011, S. 17
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oder an sonstigen Orten aufrufen kbnnenesglch auch in solchen Situationen in EgAn
rungen rufen kdénnen. Jedoch sollte diese Funktion die Schuler/innen nicht dazu verleiten,
das Tafelbild gar nicht selbst abzuschreilies ist durchaus wichtig fir den Lernprozess,
dass die Schuler/innen mit all&mnen lernen und dazu zahlt auch das Schreiben der Ler
inhaltei Al earning by doinghf.

Neben der Digitalbeziehungsweise Handykamerafunktieéire zum Beispietin weiterer
Weg sich die Bilderausanderen Quellen zu holen wie etwa aus Zeitungen, Maggzine
Biichern oder diversen Zeitschrift&h.

Selbstverstandlich kann es sich dabei um selbst aufgenommenedéitderhrenderhan-
delnund dadurch kénnen bei den Schiiler/innen viele Fragen aufkommen:

e Wo kdnnte dieses Bild aufgenommen worden sein?
e Konnte es ©ih um einen Ort in meiner Nahe handeln?
e Wie konnte das Wetter dort sein?

e Welche Sprache wird dort gesprochen?

Diese und weitere solche Fragen kdnnten in den Képfen der Schiler/innen entseehen. G
nerell kbnnen offene Fragen von der Lehrperson selbst gestetien. Eine konkrete &r

ge konnte sein, was auf dem Bild zu erkennen ist. Um das Bild ndher zu beschreiben kon
te der Lehrer/die Lehrerin fragen, wie es dort aussieht. Spekulative Fragen kdnnten sich
um Objekte im Bilddrehenund woflr diese bendtigt ween.Um das Bild personlich zu
bewerten kdnnte die Frage gestellt werden, ob sich die Lernenden vorstellen kénnten, dort
zu leben. Daran anhéngen kdonnte man eine problemlésende Frage und zwar wie sie gla
ben, dass man von dort wegkommen konnte. All diesgen kann man mundlich oder
auch zuerst schriftlich vorgeben und in beliebigen Sozialformen ausarbesten.l&m

den Lernenden auch wirklich die Bilder ndaher zu bringen, ware es sinnvoll sie aktiv am
Prozess teilhaben zu lassen. Damit ist gemeing digsSchuler/innen die Bilder nicht als
Einzdheiten sehen, sondern durdén Prozess der Photograpbrkennen, dass der Blick

auf Bilder weiter hinausgehen muss. Bilder zu interpretieren bedeutet fule@cimen
Furktionen, Prozesse und Orte bessewetstehen, indem sie sie mit Hilfe von Bildern
analysieren. Die Lernenden sollen herausfinden wie man Bilder verwendet rdnders

kann. Aul3erdem ware es auch wichtig abzuklaremum manche Bilder positiv und aexd

re Bilder wiederrum negativ gesehenrden. Sie sollen herausfinden welchetBeaen

davon abhangen, wie der Betrachter das Bild beurteilt. Die Schiuler/innen sollenhiMoglic
keiten aufzeigen, wie sie negative Bilder positiv auf den Betrachter wirken lassenbollen.

3 vgl. FOX 2003, S. 128
4 \vgl. FOX 2003, S. 129f
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3.1.2 Karikaturen

Karikaturensind Zeichnungen zu denen oftmals textliche oder numerische Komponenten
hinzugefligt werden. Am sinnvollsten kdnnen Karikaturen bei wirtschafits sozialge-
graphischen Inhalten im G\Wnterricht eingesetzt werden. Sie versuchen das Wesentliche
zu unterstreichenmnd nebensachliche Aspekte zu vermeiden. Dabei kann es durchaus zu
Missverstandnissen kommen und deshalb beddoeekarikaturen einer intensiven Vo
bereitung. Denn diese oft kinstlerischen Zeichnungen heben nicht nur das Wesentliche
hervor, sondern sinaheist anschaulich gestaltet, betreffen aktuelle Ereignisse, sindg einse
tig und provozieren, aber maieren auch die Schiulenhen unheimlich in ihrer Funktion.

Es I6st auch Widerspruch aus und dazu kommen einige Fragen auf und zusatiian fo
sie aucldas kreative Denkem.eider besteht grundsatzlich auch die Gefahr Vorurteile und
typische Verhaltensmuster zu festigen und das Urteilsvermdgen herabzusetzenuKarikat
ren sollten deswegen unbedingt auf d&issensstand der Schiierien angpasst sein

und die Lehrperson sollte eine gemeinsame und differenzierte Erarbeitung vorzieken. B
sonders am Beginn der Stunde ware es von Vorteil eine Karikatur als Einstieg zn-verwe
den umdie Motivation der Schularinen auf den Hochststand zu bringBre Erarbétung

der Karikatur sollte schrittweise erfolgen, denn besonders die Analyse und Basahre
sollte sehr genau erfolgen, bevor es iberhaupt zur Interpretation kommt uhd\zurtai k u |
tion der ReDarauhinsirs m gieefijeweilsbeliebigen Aktionsund Sozid

form die Kernaussage hinterfragt und zuletzt wird eine Bewertung der Karikatwg-vorg
nommen, wobei Leitfragen Uber die Aussage, den Empfanger der Kernaussate, we
personlichen Ziele der Karikaturist vor Augen hat und was die Karikatur Gberbtawipt b

ken sollzur Auswertung dienen soll&h.

3.2 Bilder im Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht

Im vorherigenUnterkapitel wurde nun deutlich definiert was unter Bildern zu verstehen ist
und welche unterschiedlichen Bildmedien es eigentlich Bibch aub wenn man nun die
Vielfalt der Bilder wirklich kennt und sie benennen kann, was bringt das fur den GW
Unterricht? Bilder sollten keinesfalls nur illustrativen Zwecken diedes, ist abeteider
haufig der Fall in SchulbichernWelche methodischen Zugénge Bildem es wiklich

gibt und warum Bilder lesen zu konnen eigentlich eine Basiskompetenz des GW
Unterrichts ist, wird im Folgenden besden.

8 BRUCKER 2006, S. 202

®\vgl. BRUCKER 2006, S. 202f & RINSCHEDE 2007, S. 332f
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3.21 Bilder lesen sei gelernt

In der heutigen Zeit ist es fir einen Lehrer/eine Lehrerin kein groRes Prgiassende
Bildmedien fur den Unterricht zu finden. In jedem 6sterreichischen Schulbuch findet man
ausreichend Auswahl an Bildern oder man sucht im Internet mittels einer &atime
schnell und einfach ein passendes Bild. Es gibt natiirlich auch nodiyaten alten Saa

ner, wenn man sich Bilder aus Biichern kopieren méchte. Man konnte hier jetzt nech we
tere Moglichkeiten aufzahlen, bis zur Unendlichkeit. Sicher ist auf jeden Fall, dass-es heu
zutage leicht ist an ein Bild heranzukommen, aber auch an dilicvigutes Bild? Kann
denn Uberhaupt ein Bild gut sein oder kommt es nur darauf an wie man damit umgeht?

Durch die Fille an so vielfaltigemildmaterial wird die Mediendidaktik an seine Grenzen
gestof3en. Natdirlich ist die passende Auswahl des Bildelstig fir den Lernprozess, aber
auch die Zielsetzungen sollten padagogisch wertvoll geii.i ne akt i vd- Ausei
zung mit einem Medium, didaktisch und methodisch strukturiert und intensiv vorbereitet,
wirkt der Reizliiberflutung entgegen und fordert dezidutzung statt oberflachlichenntJ

g a n Y Wi schon bereits erwahnt wird Bilder lesen zu kénnen als Basiskompetenz im
GW-Unterricht angeseheas ist einfach zu erklaren, denn die meisten Begegen, die

die Schileihnen im GWUnterricht haben, singben mit Bildern. Sie versuchen die
Wirklichkeit anschaulich wiedeugeben und den Schiilémnmen die Unterschiede dieser
Welt ndher zu bringen, da es einfach nicht moglich ist Gberall an Ort und Stelle zu sein.
Deshalb ist es umso wichtiger, sich mit deid®edien auch wirklich hingebungsvoll in
kleinen Schritten auseinanderzusetzen. Bilder sollen einfach im Lernprozegsken

und den Lernendedie Realitdt ndher bringen und versuchen sie zu versté&sesollen
Kompetenzen im Hinblick auf den Umgangtrden Medien im G\Unterricht entwickelt
werden und die Schiilénhen sollen sich einen kritischen Blick agreen.®®

Das Bild gehért neben der Karte zu den wichtigsten Medien imUBtErricht. Wenn man

auf die Anfange der Bilder zurtickblickann man ein@eutliche Verbesserung hinsieh

lich der Entwicklung erkennen. Aber es gibt auch Veranderungen beziglich des Unte
richts und auch den padagogischen Zielvorstellungen. ImUB®rricht kann man sich

gar nicht mehr vorstellen, ohne Bilder zu arbeiten, deanviglfaltigen Funktionen von
Bildern sind einfach unersetzlich. Trotzdem gibt es noch eine Vielzahl an Schulbiichern in
denen Bilder nurliustrativ verwendet werden und der methodische und aktive Zugang
vollig ausbleibt. Doch welche Funktionen Bilderriich haben, wird im folgenden A
schnitt naher erléert.

8" HIEBER 2007, S. 40
®\gl. HIEBER 2007, S. 40f
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Wie schon bereits erwahnt wollen Bilder den Schiler/innen InformationenttedmmbBie
versuchen eine momentane Wirklichkeit darzustellen und somit eine Vorstellung u scha
fen, wie es in diesewirklichkeit aussieht. Nattrlich handelt es sich dabei auch nur um
einen Teil der Wirklichkeit und ist somit nicht als vollstandiges Element anzus&ta.

der bieten die Moglichkeit, Wissen um raumliche Strukturen und Prozesse anzuwenden und
z u p r° Zudem .hdifen Bilder Lerninhalte leichter zu verstehen und Prozesse und
Strukturen wahrzunehmeBilder motivieren die Schiler/innen und tragen somit zuim di
ferenzierten und individualisierten Lernprozess positiv bei. Es werden mehrere Wahrne
mungssinne agesprochen und somit kénnen die Schulerfi@ager Informationen du
nehmen. AuRerdem kénnen sie mittels visuellen Gedachtnisses langer behattem. we
Bilder missen beschrieben und interpretiert werden und dadurch wird die Kokatmam
gefordert. Um Bder wirklich zu verstehen, muss man sie beobachtesghieiben und
anschlieBend bewerten. Bei der Auswertung kommt es dann darauf an, ob khah die
Ageographi sch r°edzusagenrauseem Hintergrand tee Bildes hezausg
lesen hatBildmedien kénnen aber auch ganz andere Wahrnehmungarridund sich auf

der Geflihlsebene abspielen. Der Lehrer/die Lehrerin kann mit Bildern ganz bewosst Em
tionen hervorrufen. Sie sollen Momentaufnahmen aus anderen Teilen der Erde zeigen und
Aer z 2 h | Mensihenvaufeanderen Kontinenten leben. Die Bilder sollen damit ve
schiedene Sichtweisen der Erde aufzeigen. Oft kann man ein Bild nicht sofort beschreiben,
denn man ist zuerst von den Gefuihlen Uberwaltigt, die das Bild in einem ausldst. Man sol
te sich est Gedanken uUber seine Geflhle machen, bevor m&hickidas Bild beschreibt

und interpretiert. Bei den Bildvergleichen kann man oft deutlichersiclieede zwischen
Bildern erkennen, die nur zu unterschiedlichen Zeitpunkten auigeea worden sind

Die wohl wichtigste Funktion von Bilderniskdi € Anwendung voga met h
keiten und"™ Pauntmbdnte ieh nurendh@ér auf die Intetation von Bildern
eingehen.

3.2.2 Eine Mdglichkeit der Interpretation

Um ein Bild zu interpretieren und auszuwaertsollte der Lehrer/die Lehrerin désrnen-
denausreichend Zeit geben. Es gibt genligend Vorschlage und Hinweise, wie man Bilder
ausweten kann. Jedoch sollte jeder Lehrer/jede Lehrerin selbst entscheiden und vielleicht
auch aus der Situation heraus en¢sgdn, wie die Herangehensweise kivadh erfolgen

soll. Wichtig dabei ist, mit kleinen Schritten die methodischen Vorgangsweisen awfzuba

®HIEBER 2007, S. 42
""HIEBER 2007, S. 42

"THIEBER 2007, S. 42
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en und schulstufenmafig die Schiler/innen immer rmeftwrdern, damit sie ihre meth
dischen Falgkeiten und Fertigke#h weiteentwickeln und ausbaueiine mdgliche De-

tung von Bildern kdnnte wie folgt aussehen.

Zuerst betrachten die Schuler/innen das Bild ohne dariiber zu spreigsailen das Bild

auf sich wirken lassen. Die Lernenden sollen sich nur auf das Bildek¢rieren und
wahrnehmenwelches Vowissen ihnen in den Sinn kommt. Es kommt ihnen vielleicht
etwas bekannt vor und sie glauben etwas wieddtenaeni man spricht hier auch vom
nadurlichen Bildverstehen. Dabei besteht haufig die Gefahr, dass der nagndas Bild

nicht mehr weiter betrachtet, da er meint sowieso schon etwas wiedererkaralienu h

Der Lehrer/die Lehrerin kann dabei mit verbalen oder nonverbalen Hinweisen die Sch
ler/innen wieder zum Bild zurlckfihren. Es kénnten nonverbale Zeichetzigeseden,

wie etwa mit dem Zeigestab auf etwas Zuoheuten oder teilweise etwas zabdecken
und/oder awfudecken. Verbal kdonnte die Lehrperson darauf hinweisen, dass die Sch
ler/innen das Bild noch genauer betrachten dewiHintergrund auch wahrhenensdlen.

Die Lernenden sollen gezielt zu den Indikatoren des Bildes hingefiihrt werden, die der
Lehrer/die Lehrerin als wichtig fir den Lernprozess erachigtse Hnweise muss der
Schiiler/die Schiilerin sozusagen dekodieren und das Verstahdenec h  miaibnerd nf or
aus anderen Inforat i onsquel | en st Hierbebspricht mam nishnraeprf e n fi
vom natdrlichen Bildverstehen, sondern vom indikatorischen Bildverstehen. Danmnit Info
mationen Uberhaupt erst mit anderen verbunden werden kénnen, missenstiesenat
gesammelt werden. Die Schuler/innen sollen nach der stillen Betrachtung tber das Bild
sprechen und die EindrickBefiihle und Gedanken miteinander austausddabei kom-

ten die wichtigsten Impulsk in welcher Sozialoder Aktiorsform auch immeii auf der

Tafel, auf einer Overheadfolie oder auf einem Plakdgeschrieben werden. Nun fallt es
vielleicht leichter die gefundenen Eindrucke in Vordergrund und Hintergruedentiell

auch Mittelgrund einzuordnen und die jeweiligen Bildelemente roals einzeln gena

er zu betrachte und zu beschrdien.Die Lehrpersn kann den Lernenden nun bekrg-
nennen deBi | di f heifdnune ifinen gezielte Fragen stellen. Somit beobachten die
Schuler/innen das Bild erneut, erganzen neue Ideen und findenesiaénordnung. Nun
kommt es zum entscheidenden Schritt und zwar soll das Bild gedeutet werden. Um den
Lernendenbeim Uberpriifen und Richtigstellen der Deutungen zu helfen, kann der Le

2HIEBER 2007, S. 43
B SITTE W. 2001 a, S. 54 & HIEBER 2007, S. 47
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rer/die Lehrerin Zusatzmaterialien zur Verfigung stellen. Nach resficiProzess stellt

sich nun die Frage, ob das Bild auch lokalisiert werden kann mit Hilfe der angesammelten
Informationen und Deutungen. Deswegen erfolgt das Lokalisieren des Bildes erst gegen
Ende des Lernprozesses, da dias each langem und ausfuhrlehBeobachten und laog

schen Zusammenzeingen maoglich ist. Ein wichtiger Teil stellt nun die Festigungsphase
dar. Ob dies nun mundlich oder schriftlich oder in ganz anderer Form (mit Hilfeuwon z
satzlichen Materialien) durchgefiihrt wird, ist ganz dem Litiee Lehrerin Uberlassem

einer abschlieffelen Runde wird nochmals auf den Sinn der Darstellung eingegangen und
welche Absibten das Bild nun wirklich hdf,

"vgl. SITTE W. 2001 a, S. 54f
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4 QUALITATIVE ANALYSE DER SCHULBUCHER

In diesem Kapitebollen sowohl inlandische als auclisgewahlte auslandische Schislb
cher analysiert werdeand die methodische Gestaltung debeitsaufgaben mit Bildern
miteinander veglichen werdenDabe werden gezielBeispiele auwverschiedeneischu-
bichern ausgewéahlt und naher erlautert. Begspielewerden nach dem Schwierigksit
grad der dazugehdrigen Arbeitsauftraggligelerti von einfachen zu komplexereks
wird dabeiauchder Fragenachgegangerob die Schilefinnendamit Kompetenzen du
bauendnachden Schulstufen in der Sekundarstutrwerb& undsie in der Folgemmer
wieder awenden.

Diese Schulbuchanalysemitist konkret nach folgenden Kriterien gegliedert:
U nach inlandischen und auslandischen Schulblg¢hern
o nach Schulbuchreihen der Verlaged

A innerhalb der Schulbuchreihgereihtvon einfachen zu komplexen
Arbeitsaufgaben zu den ausgewahlten Bildern

Anhand der Schulbicher sollaufsteigend in den Anforderungevitglichkeiten von
kompetenzorientierter Arberhit den Bildmedia der 5-8. Schulstufe aufgezeigt waen.
AulRerdem werdenugh Gesamteindriicke der Schulbiicher zur Analyse hineggazas
heil3t es wird auch auf typische Merkmale einzelner Schulbuchreihen eingegangen und
dazurelevante Auszige aus den Schulblchern sethgeinbezogendokumentiertund
arglysiert.

Bei diese Schulbuchanalyse geht es vor allem darum, anhand einer Vielzahl unterschiedl|
cherSchulbuchreiherverschiedenenethodscheund didaktscheZugange zu Bildern du
zuzeigen. Es soll in dieséntersuchungerforscht werden, ob das Potenzial des Mediums
ABd A a u c h hineichekdausgesehopft wird sowohl in inlandischen als auchsau
landischen Schulbiichern. Da dielfaltige Auswahl an @sterreichischen Bichern riabe
wiegt, sollen auch die Starken und Defizite dgestellt werdenbeziehungsweisdie hieg
angelotenenLdsungen mit auslandischen Beispielen erweitert werden.
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4.1 Inlandische Schulbicher

Beginnen mdchte ich mit der Analysen 6sterréchischen Schulbiichern, da hierbei die
Auswahl umfangreicher ist und digssungsmoglichkeiten imléandischen ScHhhichen

mit den auslandischen gemessen werden sollen. Bei den Gsterreichischeriichenulb
sollendeutlichdie Starken und Schwachen einzelner Schulbuchreihen hervorgehaben we

den. Nachdem nun die einzelnen Bucher und deren methodischen und didalRistshen

ziale mit dem Medium ABildfi ausgeforscht w
auszugsweise beschrieben und analysiertiere

4.1.1 Aunterwegsdii 6bv
Bei der Sc hrutl ébruwehg sefi hies dleusutorerinahteh Scihutbiichedha s s

nicht wirklich auf Methoden allgemeim speziellen Metbdenseiten wie etwa Durchbllck

(siehe Kapitel 4.1.2.pingehen. Das bedeutet, dass dér

Lehrende selbst oftmals methasche und didaktische! \\
Zugange zu den Bildern selbst schaffen muss, anson sten
dienen viele Bder nur einem illustrativen Zweck wie in g, &
Abbildung 1" deutlich erkennbar istm SchulbuchA o- f
terw ectensS Slclnulstufewrd zum Thema troplsche

beziehen sich die Arbeasfgaben auf eineder béden
Bilder. Fir die Schiler/innen ist es vielleicht ganz ,net
solche illustrativen, farbigen Abbildungen anzugen.
Aber ob sie es auch wirklich ohne zusatzliche Anme
kung des Lehrendetun, ist eine andere Frage. Denn bej
der Bananenstaude ware es docteumderem sinnvoll
gewesen, die Lernendemrduf aufmerksam zu machen,
dass Bananen nach oben wachsen digeSchiler/innen |
dazu anleiten das Bild genau zetrbchten, bis sie auf |
dieses Merkmal selbst gekommen wéren. Im oberen
ware zumindest die lierlegung gewesen, das Flugobjekiss
und dessen Nutzen zu hintegen.Auch in den weiteren ¢ Bananenstauds

Schul stufen kann man i n Adbeding 1SlcstatvelBilezt c her n A
solche Beispiele illustrater Bilder finden.Oft handelt es sich dabei auch um fiktivePe

sonen, die einfach een Beruf darstellen sollen oder fiktive Personen, die in einenb-Erle
niskericht vorkommen. Diescheintjedoch nur illustrativ und hilft den Schiler/innen zur
besseren und vor allem lefakgeren Vorstellung des Textellethodisch gesehen hatte

SFRIDRICH 2009, Bd. 1 S. 64
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man auch zumndest die Bilditel weglassen und die Schuler/innenr aelbststandigen
Bildunterschrift anregenkénnen,womit die Bilder eine kleine, einfache Variation eines
handlungsorientierten Unterricdhtediums geworden warebiese Methode wirdeigernt-

lich an andeer Stellein der Schib uc hr e i h e O6Aeusangavendenvie Hin A-

bildung 2’° z u m T h@hamghdi Arsichtlichist. ImmBuch Aumiefwégdi e
Schulstufewerdendie Schuler/innen bei diesen Bildern deutlich zum selbststandigen

ken und Arbéen angeregtDie Schiler/innen kénnerso auchdie Bildunterschriften kre-

tiv gestalten und sollten diese nditth auch legrinden konnen.

€) bis @ Shanghai und seine Umweltprobleme

Abbildung 2: Bildtitel selbst finden

" FRIDRICH 2009, Bd.2 S. 37
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Dabei kdnen durchaus unterschiedliche Ergebniasder Klasse erzielt werden.bar so
kénnen alle KindewerschiedeneSichtweisen wahrnehmen und erkennen, dass eséei di
ser Aufgabenstellung keine richtige oder falsche Antwort gibt. Die Bilder kdnnereaus v
schiedenen Blickwinkeln betrachtet werdemréh die verschiedenen Eindriicke den<Ki
der konnersodurchauskleine Details unheimlich entscheidend fiir sie werden.

Unter anderem ist es in der Schul bumhrei he
den von Bildunterschriften den dazugehérigen Text miteinzubeziehen und diesem sozus

gen als Hilestellung zur Fanulierung von Bildtiteln zu verwendemie Abbildung 3’

zeigt. Dese Abbildungist ausAunt er wegs 27 f¢r die 6. Schi
Yor k. Speziell bei di esem Beispiel sol |l en
und somit passende Titel foatreren. Dabei kénnen die Lernenden ihre individuelleaKre

tivitat freien Lauf lassen, denn fur jedes Kind wird es unterschiedliche Priorgétssm.

Bei dieser Aufgabe sollten die Schuler/innen wirklich ausreichend Zeit zur Verfigung h

ben, @mit sie dieBilder wirklich genau betrachten und somit einen ganz individuellen

Titel kreierenkdnnen Hilfreich wére beim rechten Foto ein Arbeitsblatt mit einer Stiuktu
linienskizze wie sie die franzdsischen Geographieblcher (siehe Kapitel 4.2.3.) dHe rege
maflig ensetzen. Der Blick wird dadurch auf wesentliche Bildelemente konzentriert.

@8 Verkehr in New York

Abbildung 3: Bildunterschrift mit Hilfe des zugehdrigen Textes formulieren

""ERIDRICH 2009, Bd. 2 S. 29



Qualitative Analyse der Schulbtcher 37

Eine weitere methodische und didaktische Verwendung von Bildern konnte ich ita Schu
buch Aunterwegs 3#@ufnghdma AS tinSanknuAbbe-p olf et i
dung 48 kann man das Beispiel betrachten und erkennen, dass es sich hierbei um-eine ei
fache Zuordnungsaufgabe handelt. Jedoch werden bei dieser konkreten Zuordiffing Ma
nahmen mit Bildern visualisiert und dabei wird die visuelle Vorstellungkraft deii-Sch
ler/innen gebrdert. Umso mehr Sinne agaprochen werden, desto besser merken sich
Kinder den Inhalt eines Lernbécies.

£ Bergwiesen pflegen 3 Informationstafeln aufstellen £ Biogasanlagen bauen

‘ A Landwirtschaftiche Produkte
besser vermarkten
' | B Regionale Besonderheiten (alte
|  Gebéude, Brauche ...) erhalten
C Kulturlandschaft und
| Naturlandschaft pflegen
D Emeuerbare Energiequellen niitzen

| E Wissensaustausch und
| Besucherinformation férdern [

Mo e

(O Strukturelle MaBnahmen 2]

Abbildung 4: Zuordnungsaufgabe mit Bildern

8 FRIDRICH 2010, Bd. 3 S. 79
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I nteressanterweise wurde i ch ndcmbeiBinendaszr we g s
besomleren Aufgabe fundig, dialle drei zuvor geannten methodischen Zugangeinha-

tet Wie in Abbildung %° erkennbar ist, fehlen beien im Buch abgedruckterier Abbil-

dungen Bildtitel. Diese Bildunterschriften sollen zu allererst selbst hinzugefligt werden,
indem der dazugehorige Text gelesen wird. idigen die Bildeauftragsmaligichtig be-

schriftet wurdensind in der Zeichnung noch die Nummerierungen der Bilder richtig ei
zutragen.

Anhand disesBeispieswi rd wi r kl i ch das Pot eechdpfah des
der Klasse konnteusatzlichnoch naher auf die Bilder selbst eingegangen werden und
deren Inhaltanalysiertihterpretiert werden. Hierbei handelt es sich wirklich um eimko
plexes Beispiel, wobei die Schiler/innen einerseits zum selbststandigateArbzogen
werden und andererseisich auch selbststandig Wissen aneig INnAunt e rliege g s fi
somit wirklich ein aufbauendesind kompetenzorientiertes Arbeiten und Aneignen von
Wissen vor. Wobei diese Weiterentwicklung der Kompetenzen nicht vordergrindig e
wahnt oder erklart wird, sondewirklich Anebenbdi und im Hintergrunddes Unterrichts
mitlauft.

e = [@e .. EeTT @)

Abbildung 5: Verbindung von drei methodischen Zugangen

FRIDRICH 2010, Bd. 3S. 11

I‘
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Der Eindruck bei der Analyse der Schul buch
jedoch k°nnten die Autoren noch vielo- mehr
len. GroRtenteilsverden die oben genannten Methoden verwendet wie etwa Bider b
schriften oder beschreib&mmit oder ohne Hilfe des Textes. Hinkammtnoch eine Rie

he von Zuordnungsaufgaben mit Bildern, wobei hier oftmals meiner Meinung nacé-zu vi

le Begriffe vorgegebewerden.

Int eressant ist auch, dass den Lernenden be
lich zwei Bicher zu jeder Schulstufe zur Verfigung stehen. Namlich das Arbeitsbuch
selbst und ein zugehdoriges Arbeitsheft, welches zur Ergdnzung und Vertigiaetner
Themengebiete dientSchade ist nyrdass in den Arbeitsheften kaum Bilder eingesetzt
werden.Auch keine Strukturlinienskizzen, wie ich sie bei den auslandischen Beispielen
ausfuhren wele (siehe Kapitel 4.2.3., 4.2.4., 4.2.7.).

Zum Lehrerbeglelteft, moéchte ich auch noch erwéahnen, dass es sich fast ganzlich nur um
ein Losungsheft flr Lehrer/innen handelt. Hin und wieder werden ein paar methodische
und didaktische Tipps eingeworfen, aber im Grof3en und Ganzen beinhaltet dasd-ehrerb
gleitheft die L&ungen der Arbeitsaufgaben im Arbeitsbuch und im Arbeitsheft. AuRerdem
findet man zu jedem Thema einen vorgefertigten Merktext. Sicherlich kann man diesen
Merktext als Hilfe flr einen eigenen verwenden, aber ich wirde niemals solche Texte
ganzlich dbernehan. Jeder Lehrende sollte seine personlichen Schwerpunkte setzen und
bei den Eintragungen ins Heft sollte man sich immer auf die erzielten Ergebnissaund Ei
sichten aus der Unterrichtsstunde beziehen. Ansonsten machen Merktexte ohne jeglichen
Zusammenhanfjir die Schiler/innen keinen Sinn.

4.1.2 ADurchblick ii Westermann

Das auffilligsteMerkmalan der Schul buchrei heonDIdN®4 ADur c
abweichende, kleinerBormat der SchulbticheFur die Schiler/innen ist es sichemiko

pakter und am Arbeitstibcin der Schule hilft es Platz zu spar&si manchen Bildern

macht es aber auch Einschrankungen im Bildformat notwemdigghodisch betrachtet

werden in diesen Schulbichern zwischenduradufbauend auf die 5. 8. Schulstufe

Medien, Aktions oder Sozidormen oder weitere wertvolle Tipps zum Lernen einzeln
beschrieben und vermittelt. Dieaks Spezialseiten eingebaut@ethodischen und didakt

schen Anwendungen sollten trotzdeegelmaRigviederholt und angewendet werdean; d

mit darauf nicht vergessen wirDies mdchte ich anhaminher anderen Bilderaund zwar

anhandvon Karikaturenwie siein denBanderv on  ADur c h bveiwendetv@@ und 4
den,analysieen. Da erst in der 7. Schulstufe die Methad&n ei ner dero-er w2 hn
dens e i besamrieben wd.
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Die Methode ALesen von Karfirkia7. Schdsiufeimvi rd i
Thema AWirtschaften in privaten Hawsgdral t eni
stellteMethode aus Fragestellung, die die Schiler/innen mit Hilfe der Karikaantwo-

ten und damit die versteckte Botschaft der Karikatur erfassen und versthdbabei

sollen sich die Schuler/innen im Klaren werden, was die Karikatur aussagen solllund we

chen Sinndiesehat. Aul3erdem sollen sie ihre Gedanken Emtriicke mederschrieben,

die sie beim Betrachten der Karikatur haben. Zuletzt sollen sich die Lernenden noch Ube

legen fir wen diese Karikatur Giberhaupt gelten soll und welches Ssemvhnotwendig ist,

um die Karikatur Gberhaupt zu verstehen. Die Wirkung auf intedkluler/innen séen sie

auch ganz bewusst wahrnehmen. Bei der Abbilddfin#ndelt es sich um zwei Karikat

ren zum Thema AWirtschaften in privaften Ha
gabe, diese beiden Kikaturen nach der neuen Methaosighriftich auszuwerten und den
Zusammenhang mit dem reergehenden Text im Buch Uber dagrté¢haften und Hi-
kommenherzustellen

BEl MR MUSSTE EIN FERRAR] HER .
HEE, WAS IST MIT JHNEN, WAS WURDEN
SIE MACHEN, WENN SIE AUF EINMAL 4

ZWEI MILLIONEN HATTEN 2

ELECTRONIC BANKING
KONTOSTARD
-179.853

-
. R S
~Standig ist da unten links auf dem Bildschirm
dieses Minus ..."

M3 M4

Abbildung 6: Methode: Karikaturen lesen

Da die Methode erst in der 7. Schulstufe naher gebracht wird, kann sie bis zur 8uSchulst
fe zwar nicht mehr allzu oftingesetzt werden, aber dennoch haben es funf Karikaturen in
den ADur cdsdchdffii Leider ghtfies geine weiteren Karikaturen im Schulbuch der
7. Schul stuf e. Erst bei der f¢gnften eKari katt
thode Karikaturen zlesen hingewiesen, die bereits in der vorigen Schulstufe erarbeitet
wurde. Naturlich ist es sehr schade, dass es nur funf weitere Karikaturen gibt, aber imme

80 WOHLSCHLAGL 2001, Bd3 S. 99
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hin kdnnen diese Karikaturen den Horizont der Schuler/innenterwewenn sie nach der
Methoderichtig ausgewertet werdeDenn dabei wirden die Schiler/innen sehr vieliprof
tieren und Karikaturen wie in Abbildund*irklich versehen.

0
Ria
M 1 Abschied vom Gestern
Abbildung 7: Funfte Karikatur in "Durchblick 4"

Wie man anhand deorgestellterMethodezu Karikaturen bemerken konnteare es vie

leicht besser gewisse methodche Zugangeauch frilher zu prasentieren. So wurde das

auchin der Neuauflage eind3oppelband A D u r ¢ h b Ifiir dik5. und @ Bchulstufe
durchgef ¢hrt und zwar mit einem ganzs- passe.
werten von Bildem fi . Di es e Hehglkichde Anfarig des modernen Doppe

bandes bechrieben. Ein Beispiel fuhrt diethode Schritt fur Schrittor. Auf dendavor

im Buch befindendeiseiten ist mir besonders aufgefallen, dass es kaum Bilder gibt. Erst
nachdem die Mthode zur Bildauswertung erklart und angeleitetde steigt auch die

Anzahl von Bildern und dazugehérigen ArbeitsauftréigeBuch an

Das Wichtigste beim Auswerten von Bildern igiragen zu stellen. Wie man auf dep-A
bildung 82 erkennen kann, wurdelereits passend zum Bild Fragen formuliert. Jedoch
mussen die Schiler/innen erst die Antworten den Fragen richtig zuordnen undeanschli
Bend mit Hilfe des Bildes erganzen. Bevor es jedatbachlichzur Fragestellung erst
wirklich kommt, ist es besonderdahitig, das Bildausfuhrlichzu betrachten und die fi
zelheiten genau festhalten. Erst dann erfolgen die vielen Fragen, deren Antworten mit
Hilfe der Bilder zu finden sind. Es kommt zur Betrachtung des Vordergrunds undrdes Hi
tergrunds des Bildes. Es salie Wichtigkeit jeder noch so kleinen Einzelheit festgestellt

81 \WWOHLSCHLAGL 2010, Bd. 4 S. 130

82\WWOHLSCHLAGL 2010, Bd. 1/2 S. 36
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werden. Da es sich speziell in geographischen Schulbtichern um sogenannte geographische
Bilder handelt, ist es auch von Bedeutung die Vamet und das Klima, das heilt ob es

kalt oder warm is festzustellen und im Zuge dessen die Landschaft ausfuhrlicke-zu b
schreiben. Eine weitere Frage handaklvon was auf dem Bild vom Menschen gestaltet

ist. Wenn Menschen auf den Bildern abgebildet sind, danansblle Kleidung und ihr
Lebensraum betratet werden und ihre Tatigkeiten herausgefunden werden. Dig Sch
ler/innen sollen auch selbst Fragen formulieren, digwwmeBild stellen wollenDie Soz-

al- und Aktionsformen dieser Methode sind dem Lehrenden selbst sgmrland konnen

auch immer wiedeabwechselnd erfgen.

Fragen:

1 ® Wie wird die Feldarbeit durchgefiihrt?

| # Wie entsteht ein typisches Indiohaus und wie sieht es aus?
| @ Was arbeitet die Frau, die am Boden sitzt?

| © Was erfshrst du in dem Bild iiber Kochen und Essen der Indios?

Antworten:
¢ Die Indiofrau webt einen Stoff. Auf einem Holzstock hat sie ...

® Der Indio griabt mit einem Grabstock ein Feld um. Seine Frau ...

® Eine Frau steht am offenen Feuer. Sie heizt mit Holz. Ihr Mann ...

® Lehm, Wasser und Stroh werden zu Ziegeln vermischt. Die Manner ...

M 1 Das Leben in einem Indiodorf in den Anden

Abbilduna 8: Methode der Bildauswertung

Um noch einmal auf die Abbildung 8 zuriickzukommen, gibt es bei dies&pi@ecinen
groben Beeinflussurstaktor der Bildauswertung. Damit ist die Bildunterschrift gemeint,
denn sie gibt eindeutig zu viel preis Uloge Menschen und deren Lebensraum und in Fo
ge Uber deren Vegetation und Klima. Um eine Bildauswertung ohniehegEinfliisse
durchzufihren, sollte der Lehrer/die Lehrerin darauf achten, dass die Bidimii nicht

zu viele Infornationen beinhaltet.
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I m ADurchblick 1/ 2@d wird ni chdesomdererklad,i e Me't
sondern die Schuler/innen werden gleich dazu angeleitet, selbst zweividgder Abbil-

dung $° i auf der nachsten Seitie auszuwerten. Als Hilfestellung gibt es zadgm Bild

einen Satzbeginn und naturlich die angefiihrten Arbeitsschritte zur Auswertunglvon Bi

dern. Folgende Satzamie werden von Autoren vorgegeben:

ALinks ist ein Madhn zu sehen, der éif

ARechts stehen drefieMé&ndg@@hen in einem Rei

 Lebenund
Wirtschaften in
den Ttppéri; ..

Abbildung 9: Erste Bilder zur Bildauswertung im Durchblick 1/2

83 WOHLSCHLAGL 2010, Bd. 1/2 S. 37
8484 \WOHLSCHLAGL 2010, Bd. 1/2 S. 36
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Das ist eine grartige Impementation dieser wibtigen Metlode, denn Bder gibt es in

Schul b¢gchern sehr vi el e, dazu z2hl et auch
bl i &kwvird auch nochfters in den Schulbiichern der unterschiedicBehulstien
daraufhhg e wi esen, dass die Methode der Bil dausyv

erklart wurde, am betreffiden Bild angewendet werden soll. Das erste Bild bei dem die
Schiler/innererneutdarauf hingewiesen werden, sich die Methoée Hildawswertung

wieder in Erinnerung zu rufen und anzuwenden, ist in AbbildufiyzZL0sehen beim Kap

t el der kal thon i Zand/i2m ARur o BekdieSem Beispiel 6 . S
ist auch wieder die Bildunterschrift eine Einschrénkung deatiken Denkens und \8A

sens der Scher/innen.

M 3 Rentierschlitten

Abbildung 10: erster Bezug zur Fortsetzung der Methodeneinflihrung

Doch auch wenn nicht immer der Bezug zur Methode der BildausweviumgAutor
selbsthergestellt wird, kann dies der lwende Ubernehmen. Prinzipiell kbnnte jedes Bild
fur die Durchfiihrung der Bildawvertung relevant sein. Leider ist es wahrscheinlicty zei
lich nicht durchfuhrbar, wirklich fir jedes Bild diese Methode anzuwenden. Trotzdem
kénnen die Lbrer/innen immer wieder die Bildauswertung im @Witerricht einsetzen,
damit die Schuler/innen in détbung bleiben und diese wertvolle Art und Weise mit Bi
dem umzugehen, nicht vgessen wird.

Ein haufig gewahlter Ansatzpunkt mit Bildern zu arbeiten, ist in der Schulbuchreihe
ADur chbl i c l ffragdsiekung g den Bildetwie dies in Abbidung 11%¢ im
ADurchblick 1/ 2d f¢r di e 5. und 6. Schul st
gezielt nach den Grinden fur die wenigen Rettungsniikgliten bei der Hochwasserflut

in Bangladesch gefragt. Dadurch sollen sich die Schiler/innen mit denal&&inande

setzen und gewinscht ware es gerade bei diesem Beispigbighctie Methode der Rit

8 \WOHLSCHLAGL 2010, Bd. 1/2 S. 82
8 WOHLSCHLAGL 2010, Bd. 1/2 S. 91
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auswertung in Erinnerung zu rufen. Naturlich wéare auch die Mdglichkeit einer Diskuss
zu diesem Thema in der Klasse oder in Kleingruppen durchfuhrbar, debeerer/die
Lehrerin lediglich als Moderator/in dient. Daedeutet, dass der Lehrende die Diskussion
leitet und Impulse gibt, wie beispielsweise Fragen oder Begrifieirdi.

M 4 Zerstérungen nach Wirbelsturm und Uberschwemmungen

Abbildung 11: passende Fragestellung zum Bild

Als einfache Aufgabe mit Bildern zu arbeiten bietet gsieln Vergleich an. Entweder es

werden die Unterschiede von Bilderarschiedener Ortkeerausgearbeitetvie dies in A-
bildung12”’anhand verschiedener Stadtteile New Y
wird. Bei diesem Beispiel wirdoch mit einer gezielteFragstdlung auf die wichtigsten
Kennzeichen naher eingegangen. Catewerden Bildegleiche Ortevon friiher und he-

te miteinander verglichen und die Verdanderungen weongmenwie das Beispiel in

Abbildung B%¥aus dem ADur chbl i c kverdhdefiigeigt Wmhand h e ma
dieses Beispiels satlen Schiler/innen nicht blofauffallen dassesfriiher SchwaraVeil
Fotosanstatt Farbfotos gegeben hat, sondern die Schuiler/intlen s@sentliche Mdér

male der Entwicklung erkaen.

87 \WOHLSCHLAGL 2010, Bd. 1/2 S. 139
8 WOHLSCHLAGL 2010, Bd. 1/2 S. 132
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M 4 Chinatown

Abbildung 12: Veragleich unterschiedlicher Orte

M 2 Das Griin wird verbaut. M 3 Stadt und Umland

Abbilduna 13: Veranderunaen friher - heute feststellen

Bilder kdnnen nicht nur miteinander verglichenrden und die Veraraungen wahrg-
nommen werden, sdern Schiler/innen sollen auch den gegenwaértigegeAblick von
Bildern bewusst wahrnehmerBeim Beispiel in der Abbildung #2awur de i m ADur ch
4 i Z'hema weltweiter Migration der Augenschein auf die Gedanken desdiienim

Bild gelegt Dabei sollen sich die Saker/innen wirklich individuell mit den Menschen auf

dem Bild auseinandersetzen und empathisch die GedanikérGeflhlswelt wiedergeben.
Diese Aufgabe ist mitiSherheit nicht so einfach, aber dabei hilft diesmal eenigvdie
Bildunterschrift. Dabei wird beschrieben, was die Menschen auf der anderen Seite des
Zauns erhoffen zu finden. Ansonsten wirden die Lernenden bestimmt nicht errasess da
sich hierbei um illegale Einwanderemiaizlt und nichetwaum angehende Kletterer. Denn
dann wirde die Beschreibung der Gedanken und Geflihle ganz andehgmawuss

8 WOHLSCHLAGL 2010, Bd. 4 S. 118
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M 1 Mexikaner/innen iiber-
queren illegal die Grenze zu
den USA auf der Suche nach
einem besseren Lebens-
standard.

Abbildung 14: Gedanken der
Menschen auf dem Bild waln-
nehmen

Zuletzt méchte ich noch auf ein letztes methodischéspd ausd e m ABPuir ck 1/ 2
fur die 5. und 6. Schulstufe zum The®&dtviertelzeigen, dass ein wenig komplexef-au

gebaut istDiese Aufgabestellung beinhaltet vier Bildeir Abbildungen 18° und 161

von verschiedenen Stadtrieln und einem Stadtplader in Abbildung 172 erkennbar ist.

Die Schiler/innen sollen zuerst die Bilder betrachten und danach die einzelnen Hikder ric

tig am Stadtplan zuordnen. Naturlich kdnnen die Losungen deéileé®fhnen ein wenig
abweichen, aber im GroRen undr@en sollten die raulichen Strukturen mit dem zeg

hdrigen Stadtviertel Ubergtimmen.

O\WOHLSCHLAGL 2010, Bd. 1/2 S. 121
1 WOHLSCHLAGL 2010, Bd. 1/2 S. 121
92\WOHLSCHLAGL 2010, Bd. 1/2 S. 120
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M 4 Wohnviertel

M 3 Im Stadtzentrum

Abbildung 16: Stadtviertel dem Stadtplan a-
ordnen

M 5 Bahnhofsviertel

M 2 Plan einer Stadt

Abbildung 17: Stadtplani dem die Bilder
der Stadtviertel zugeordnet werden

M 6 Erholungsgebiet

Abbildung 15 weitere Stad-
viertel dem Stadtplan zuod-
nen

Es w2ren noch jede Menge guter Beispiele i
die ausgewahlten Bilder zeigen auf jeden Fall, dass dieréwtsich dirchaus mit dem

Medi um ABi |l dfiAi ausei nande swereungzeht sich on der Me t h o
Schulstufe bis hin zur 8. Schulstufe. Immer wieder wird die Anwendung der Metbede g
fordert und in gewissen Abstanden daraufgbimesen, wo man als Hilfeur Durchfih-

rung nochmals nachlesen kamatirlich sind auch die Lehrer/innen selbst gefragt, diese
Methode in regelméfigen Abstanden und zu passenden Themeweaden und zu Uben,

damit auch wirklich alle Bilder mit dieser Methode ausgewertet werdened Zusatzlich

zu dieser speziell auf Bilder abgestimmten Methode, gibt es noch eine Reihe an-grofRart
gen Anleitungen zu anderen Medien wie kufbd Satellitebilder oder wie bereits oben

erwahnt, Karikaturen.
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In den Handbiichern fiir Lehrer/inneder £ hul buchrei he ADurchbl i c
grof3artigen Kpiervorlagen, auch didaktische Hinweise zun d@nzelnen Kapiteln und

Bildern. Damit sollen den Lehrer/innen Hilfestellungen gegeben werden, damit Isie vie

leicht selbst auchufwichtige Einzelheitenihgewiesen werden. Aul3erdem beinhalten die
Handbucher Vischlage fur Tafelbilder, die durchaus brauchbar sind und zum Teil auf

jeden Fall fur den G\WUnterricht Ubernommen werden kdnnen. Interessant ist auch, dass

die wichtigsten Grundbegriffe zu jedem Kgbideutlich hervorgehoben werden. Jeder
Lehrende hat sicherlich seine personlichen Schwerpunkte und diese vorgegebeen Grun
begriffe sollen lediglich eine Sammlung der Autoren sein und den Lehrer/innen
Ubeblicksmalig helfen.

Das kl eine Fadrlmatk ivdms tABwrhoom weitaus bekan
der 5. und 6. Schulstufe in emeBuch hat seine Verund Nachteile, die jeder Lehrer/jede

Lehrerin fir sich selbst abwagen mu&enerell sollte noch erwéhnt werden, dass diese
Schul buchruerichheb Ilviocnrk iADei n et was h°heres Leis
wirklich starke Klassen der Sekundarstufe | geeignet ist. Die Lehrer/innen sollten bei der
Schulbuchauswahl das Vorwissen der Schuler/inmenmicksichtigerund eine passende

Auswahl tréfen.

4.1.3 AAbenteuer GWi i Ed. Holzel

Bei der Schul buGWir aii he ZAAsbdadretrewdrt nur Schu
Schulstufe. Blattert man die Bucher einmal durch, fallt sofort auf,slasehr viele Bilder

beinhalten. Die meisten sind mit Arbeitsagdben wieBilder beschreibefi, ABilder den

Texten zuordnei) ABegriffe den Bildern zuordnénApassende Bildtitel findéhoder en-

fach mit Fragestellungen zu den Bildern versehen. Alle diese einfachen methodigehen Z
gange zu den Bildern wurden bereitglan vorigen Beispielen naher eriért.

Ein weiteres Merkmal diesereuen Schulbuchreihe ist die Gro3e der Bildeanohe Bi

der sind Uber die Halfte einer Seite platziert. Deshalb kann man die BideFormat her

auch wirklich genau betrachtewas eigentlich eine perfekte Bildauswertung methodisch
anwembar machtAuf die einzelnen Methoden und der Anleitung zur Anwendund wair

den beiden Schulblchern nicht ndher eingegangen. Bei diesen Blichern missen sich die
Lehrer/innen selbst organisieren und dlethode zur Bildauswertung wie beispielsweise

im ADurchblick 1/2f erkl2aren und anlieiten.
spi el i m AAbenteuer GW 1 fiBeffdgrrAufghbeestelBrglinu | st u
Abbildung 18° handelt esich um zweverschieden dargestellte Formen von Getreideso

ten und zwar um Bilder und Zeichnungen. Es ist vielleicht nicht so schwer fir dieeSchul

% GRATH 2010, Bd. 1 S. 89
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rinnen die Bilder den Zelmungen richtig zuzuordnen, aber die gleichen Sorten korrekt zu
benennen stellt einemsogrdl3ereHerausforderung dar. Eigentlich handelt es sich um eine
doppelte Zuordnursgufgabe, denn einmal werden die Bilder den Zeichnungen und danach
den Begriffen zugeordnet. Ob diese schwierige Aufgabenstellung fur Schuler/innen der 5.
Schulstufe wirklich asfihrbar ist, kommt auf did=&ahigkeiten und Fertigkeiten der
Schier/innen an.

Was ist Weizen?

Weizen ist eine der wichtigsten Getreidepflanzen. Fiir die
Erndhrung der Menschen auf der Erde spielt Getreide eine
wesentliche Rolle. Getreidepflanzen sichern das Uberleben

Weizen Hirse
Reis Hafer
Mais Roggen
Gerste

ol
g Abb 89.1: Getreidesorten

0 Die wichtigsten Getreidepflanzen der Erde sind
in Abb. 89.1 dargestellt. Ordne die Bilder ent-

sprechend zu!

Abbildung 18: komplexe Aufgabe fir die 5. Schulstufe

I n den beiden B2G@GWier i nare nAAsL erht é umame ro- wi ede
dischen Zugéange zu den Bildern. Es gibt auciAidib e nt euer GWko@ge- ei n 2
xes Beispiel mit einer doppelten Zuordnungsaufgabe wie in Abbildung 18. Jedodh auffa

lend ist, dass das Schulbuch fur die 6. Schulstufe weitaus weniger Bilder beinhaltet als
jenes fur die 5. Schulstyfaber dafivermehrt Grafiken eingesetzt werden. ié&n mes-

ten Bildern hatten die Autoren mehr machen konnen, das heil3t, dass das Potenzial des
Bildmediums in diesen beiden Schulblchern nicht vollig ausgeschopft wurde. Generell

sind die Aufgabenstellungen auf einem eher leichteren Leistungsniveau ddschesige-

se die Schul buchreihe von ADurchblickf. Fg¢i
anschaulich und gefallen auf den ersten Blick. Jedoch sind die Anoeindeg Aufga-
benstellungen und auch der Texte zu chaotisch angelegt. Esrkéootemachmal wen

ger Aufgabenstellungen auf einer Seiten, oder mehr denkanregertdazufligen, damit

nicht so viel Platz fir Noten in den Schulblchern verwendet wird. Notizen kdnnen sich

die Schiler/innen ohnehin in ihren Heften machen. Die Leggkaithete sind sehr mager

und beinhalten lediglich die Loésungen der Aufgabenstellungen. Didaktische oder imethod

sche Hinweise sind gar keine vorhanden und das ist sehr schade, denn mit den ¢rof3en Bi
dern kénnte man umfangreiche Bildauswertungen durchfihrendBém Imissen die he

rer/innen in diesem Fall selbst entwickeln.



Qualitative Analyse der Schulbtcher 51

4.1.4 AGEOprofifii Veritas

Die n2chste SclGEM wdth dieruined hdeeirGtei A gi bt e S
und 6. Schulstufe. Die beiden Schulbiicher sind generell strukturiert, daaudifei@r re-

ten Seite befindesich der Text und Medien wie Bilder, Grafiken oder Karten. Auf der

linken Seite befinden sich Arbeitsaufgaben. Nach jedem Kapitel gibt es eine kleene Wi
derholung des Gelernten in Form von Kreuzwortratseln, RiduarFalschAufgaben

oder andene kreativen und spielerische Wissensabfragen. Was mir personlich engt
denzweiten Blick aufgefallen ist, sind die Methoden, die jeder Lernende in einer $ehulst

fe erzielen kann. Diese methodischen Kompetenzen weichen von Schulsg&daustufe

ein wenig ab, aber sind generell eingeteilt in Arbeit mit Karten, Texten, Bildees, Di
grammen, mit dem PC und die Verwendung geographischer Orientierungshilfen. Im
Schulbuch der 6. Schulstufe kommen dann noch Kompetenz ABerechnungen duhe
fuhrefiundAwirt schaf t | i che Flavoh diegvitschaftlienemiFertigkeiten u , o]
auch schon in der 5. Schulstufe einflieBen sollten. Trotzdem ist diese individuelle Einte

lung der Kompetenzen nach Schulstufen groR3artig, denn somit wissen dierSuhen

und auch die Lehrer/innen bei welchen Arbeitsaufgaben welche methodische Kompetenz
erreicht werdenkani es m°chte i ch anhand eines Bei sy
Schulstufe zum Thema Vegetationsformen naher erlautern. Bei der Abbilatfhigt die
Aufgabenstellung ersichtlich. Die Schiler/innen sollen jenes Bild auswahlen, welches die
Vegetationsform der Tundra zeigt und wenn mdglich beschreiben. Diese Aufgabenstellung
sol | die Sche¢ler/innen dazu b dderdbaschgeiban, di e
und vergleichenf zGoRatywéEe es,evenn dienlehrez/ionensdbre n .
Schuler/innen Hinweise zur Methode der Bildbewertung naher bringen. Damit akeh wir

lich die Bilder im Schulbuch und deren Potenzial ausgeschopft wiathen

m Vegetationsformen

Du siehst hier Bilder aus allen Klimazonen der Erde. Suche jenes Bild aus, welches die Vegetationsform
der Tundra zeigt. Beschreibe das Bild mit eigenen Worten.

g s Tl

Abbilduna 19: aesuchte Veaetationsform richtia aus vier Bildern auswéhlen

% MAYRHOFER 2010, Bd. 1 S. 55
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Einwat er es Beispi el zur gl eichen Kompetenz f
die 6. Schulstufe zum Thema Produksf@ktoren. Anhand dieses Beispiels in Abbildung

20 kann bereits eine Steigerung der Kompetenz beobachtet wé&reen.bei dieser A
beitsaufgabe sollen die Sgar/innen nicht nur die Bilder selbst beschreiben, sondern auch

den Inhalt. AuRerdem wird eine weitere Fragestellung zum Therdee Arbeitsaufgabe
einbezogen, wobei sich die Frage nur mehr auf das Ergelesi8ddinhalts bezieht.dit

handelt es sich um eine Folgerungsaufgabe, das heithst wircdder Bildinhalt erfasst

dannkann die Frage Uiberhaupt erst beantwortet werden.

A 12| Grund und Boden nutzen

a) Die folge
werd

# b) Ke
Oste

ten, wie Grund und Boden wirtschaftlich genutzt

Art der Nutzi

o diese Art der Nutzung stattfindet? Nimm die Wirtschaftskarte

9IagE oM

Abbildung 20: gesteigerte Kompetenz

 MAYRHOFER 2011, Bd. 2 S. 41
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Als letztes Beispiel fur diese Schulbuchreihe méchte ich eine Aufgabengtath Schi+

buch AGEOprofi 2f zum Thema sanfter Touris
in Abbildung 2£° ersichtlich, sollen die Schiiler/innen die Bilder genau betrachten und zur
richtigen Tourismusform zuordnen. Dasifkige an dieser Aufgabe isdie Antwort zu
begriinden. Dadurch kann der Lehrende sicherstellen, ob die Schuler/innen wirklich den
Unterschied zwischen den beiden Temmusformen verstanden haben.

Sanfter Tourismus oder Massentourismus?

Ordne die vier Bilder dem sanften Tourismus oder dem Massentourismus zu. Begriinde deine Ent-
scheidung.

Bild 1 zeigt Bild 2 zeigt _ e =

el AIITW T CAR T TR Weils==sseeee 0w wiss s N

Bild 3 zeigt Bild 4 zeigt

weil weil o

Abbildung 21: richtige Zuordnung mit entscheidender Begriindung

% MAYRHOFER 2011, Bd. 2 S. 79
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Bei dieser Schul buchrei he WNogrder AledEsaygaberd i i K
in Kompetenzbereiche gelobt werden, gibt es doch zu viele fast ganzlich illustratiz-genut

te Bilder. Dabei handelt es sich um jene Bilder, die meistens neben dem Text abgedruckt
sind und leider werden die Leser/innen auch nicihbBext selbst auf die Bilder hieg

wiesen. Das ist sehr schade, denn fast auf jeder zweiten Seite gibt es mindestens ein Bild,
das nur illustrativ genutzt wird. Hier kann wirklich nur der Lehrer/die Lehrerin néaher auf
die Methoden der Bildauswertung mitrdeernenden eingehen und versuchen die Bilder in

den Unterricht miteinzubindenDenn leider werden auch die Kompetenzen, die mittels
Arbeitsaufgaben erreicht werden sollen, nicht ndher erklart. Dies kann wirklich nur durch
den Lehrenden geschehen, indemh die methodischen und didaktischen Zugangediing
wiesen wird.

Im Lehrerbegleithefgibt es zwar Hinweise zum Arbeitsbuch, aber ansonsten keinle- dida
tischen oder methodischen Hinweise fur die Arbeit mit den Medien. Positiv aufgefallen ist
sofort der Lehrflanbezug unctine vorgegebene Jahresplanung,die Lehrer/innen bei

ihrer eigenen etwas unterstitzeann Ansonsten besteht das Lehrerbegleitheft nur aus
Lésungen zu den Arbeitsaufgaben und vorgegebenen Merktexten zu den einzelren Kap
teln. Ob man dies&lerktexte wirklich tbernehmen mdochte, ist jedem Lehrenden selbst
Uberlassen. Als Hilfestellung kann man sie allemal verwenden.
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4.1.5 AFaszination Erdeii Ed. Holzel

Zu dieser aktwualisierten Schul bucheirein he AF
zweiten Band fur die 6. Schulstufe neben dem bereits zuvor erschienen ersten Band fur die

5. Schul stuf e. Bei meiner Analyse beim ers
kein Arbeitsauftrag zu den Bildern aufgefallen. Es gibt weder Meth@idrwelche néher
eingegangen wird, noch gibt es vorgegebene Kompetenzen, die erreicht werden sollen. Im
Schul buch AFaszination Erde 18 f ¢r di e 5.
illustrativen Bildern.Dies méchte ich anhand eines Beispialé\bbildung 227 zum Tte-

ma Hurrikan belegen. Es wird Uberhaupt kein Bezug auf das Bild und seinen khalt g
nommen und auch die Bildunterschrift gibt den Schiler/innen kaum eine Méglichkeit des
selbststandigen Denkens. Der Lehrende kann hier nur mehitgdziagestellungen mi

setzen oder naturlich eine Methode der Bildauswertung den Lernenden aufzeigen und a
schlecCend ¢ben. Solche Bilder gibt es eben ha
schede ist, denn die meisten Bilder werden sogar selbstWerlag beziehungsweise von

den Autoren aufgenommen.

Abbildung 22: Beispiel der Vielzahl an illustrativen
Bildern in Faszination Erde 1

Ein weiterer Kritikpunkt an den Bildern i m
zu langatmigen Bildunterschriften. Manche Bilder sind mehrzeilig beschriebedamnmitl
kénnen die Shiiler/innen kaum selbststandig arbeiten. Wie dibildung 23° zeigt, wird

%" ZEUGNER 2011, Bd. 1 S. 91
% ZEUGNER 2011,Bd. 1 S. 84
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sogar die Atlassuche durch den zu informativen Bildtitel ersetzt. Wederjzlg €elbst

bei diesem Bild hadelt es sich um einen Vulkannoch der Ort, wo es sich befindet, kan
vom Lernenden selbststandig im Atlas gesucht werden, denn diese Informationee-sind b
reits im Bildtitel enthalten Zusétzlich sind sogar noch die Hohenmeter des Vulkares ang
geben und somit ist auch die letzte Moglichkeit fir die Schiler/innen erloseinenh-
formation zu diesem Objekt im Bild selbststandiggaholen.

Abbildung 23: Bildtitel mit eindeutig zu viel Informationsgehalt

Als abschlielenden Gedanken méchte ich nochmals darauf hinweisen, dass Bildunte
schriften in solchen Ausmaf3en den Schuler/innen nichts bringen und ihnen schon gar nicht
weiterhelfen. Die Schiler/innen sollen lernen, sich Informationen selbststandig zufbescha
feni mit welchem Medium auch immer. Au3erdem konnen die Schiler/innen gar keine
eigenstéandigen Gedanken zu den Bildern bei solchen umfangreichen Bildtiteln fassen und
schon gar keine neuen ldeen dazu entwickeln. Die Kreativitat ist auf jeden Fall aabei el
geschréankt. Die methodische und didaktische Herangehensweise sollte bei diesem Schu

buch noch einmal Uberdacht und gegebenenfalls Gberarbeitet werden.






























































































































