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Kurzzusammenfassung

Der Einstieg in den GW-Unterricht der Sekundarstufe | ist fur Schiler/innen wichtig, da
eine erste Grundlage fir die spateren Schulstufen gebildet wird. Schulbticher, die das be-
liebteste Medium von Lehrerinnen und Lehrern darstellen, interpretieren dieses Lehrplan-
thema sehr verschieden.

Beginnend bei den iltesten ,,Erdkunde-Lehrpldnen wurde ein grofRer Bogen, vom Para-
digmenwechsel im Jahre 1985 bis zu unserem heute gultigen Lehrplan, gespannt. Ebenfalls
wurden Parallelen zwischen dem Sachunterrichtslehrplan und dem GW-Lehrplan beleuch-
tet und analysiert.

Die ausgewahlten Schulbucher weisen grofe fachdidaktische und methodische Unterschie-
de auf, die im Laufe der quantitativen und qualitativen Analyse exemplarisch mit Auszu-
gen daraus bewiesen und aufgezeigt wurden.

Die Arbeit soll auch aufzeigen, dass manche Schulbiicher Differenzierungsmaoglichkeiten
anbieten. Was die Forderung von Kompetenzen und Methodenvielfalt anbelangt, widmet
sich auch ein Kapitel kurz mit der Lesekompetenz in zwei neueren GW-Schulbtichern.

Summary

At the beginning of secondary education, the organization and guidance of students’ first
steps into the subject of geography and economics are crucial, since they form the basis for
further development. Schoolbooks, which are the preferred vehicle of teachers to organize
their teaching, provide various approaches and designs that all aim to serve the same pur-
pose — to prepare students for their further geographic studies.

Starting with the discussion of the oldest geographic curricula, the change of paradigm in
1985 and its consequence, the recent curriculum of geographic and economic education at
secondary schools, are analyzed. In addition to this, parallels between the curriculum of
primary and secondary education are analyzed and discussed.

The quantitative and qualitative analysis of the first chapter in various school books reveals
major subject-didactic and methodological differences. Extracts concerning contents and
their visual representation are used to demonstrate and highlight those distinctions.

This bachelor thesis further aims to reveal school books that offer various possibilities for

differentiation and the development of competences.
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1 PROBLEMAUFRISS UND ZIELSTELLUNGEN

In der heutigen Zeit wird es immer wichtiger, die Kinder nach ihren Fahigkeiten férdern
und fordern zu konnen - sehr unterschiedlich sind ihre Einstiegsvoraussetzungen. Die von
der Lehrkraft zu Uberbriickende Leistungsbreite, vor allem in der Hauptschule (HS) oder
jetzt in der Neuen Mittelschule NMS, wird immer groRer, da wir uns in stadtisch dominier-
ten Siedlungsbereichen mit einer sehr starken Konkurrenz der AHS-Unterstufen (die oft
mehr als 2/3 eines VS-Jahrgangs absaugen) als auch verstarkt heute mit Integrationskin-
dern, die fruher Sonderschulen besucht haben, konfrontiert sehen. Um allen Kindern faire
Chancen gewahrleisten zu kdnnen, ist eine Individualisierungs- und Differenzierungsfa-
higkeit von Seiten des Lehrers unbedingt notwendig. ,, Individualisierung und Differenzie-
rung sind die wichtigsten Prinzipien erfolgreichen Unterrichtens. Individualisierung heif3t
moglichst weit gehende Abstimmung des Unterrichts auf den jeweiligen Forderbedarf des

einzelnen Kindes."

Diese Textpassage aus einem Artikel des BMUKK trifft nicht nur auf
Sonderschulen mit Kindern mit Behinderungen, sondern auch auf Schilerinnen und Schi-

ler ohne Behinderungen zu.

Nicht nur vom Standpunkt einer Fachdidaktik her ist es interessant, sondern auch notwen-
dig zu wissen, mit welchen Kenntnissen (und auch Fertigkeiten) die Schulerinnen und
Schiiler aus der VVolksschule (Primarstufe) zu uns in die Sekundarstufe | kommen. Gerade
iiber die Ubergangsphase / Schnittstellenproblematik wird viel diskutiert. Das Osterreichi-
sche Institut fur Berufsbildungsforschung erhob, dass es eine Korrelation zwischen der
Ausbildung der Eltern und dem Ausbildungsweg des Kindes gibt. ,,Bei der ersten Schnitt-
stelle von der Volksschule in die Hauptschule bzw. AHS-Unterstufe ist hinsichtlich der
formalen

Bildung im Elternhaushalt ein starkes Ubergewicht der Eltern mit Matura oder dariiber
hinaus weiterer Ausbildung zur AHS abzulesen. Fast zwei Drittel (63%) der Eltern von
Schilerinnen in der 1. AHS verfiigen tber solche Abschlisse. Im Vergleich dazu unter den
Hauptschiilerinnen nur 30%."? In dieselbe Kerbe schlagt auch Bildungsforscher und Bl-
FIE-Direktor Ginter HAIDER: ,,Die fruhere Selektion der Kinder verhindere Chancen-
ausgleich und Chancengerechtigkeit fur benachteiligte Schiler,(....). (....) Als problema-
tisch sah Haider auch den groRen Druck, der auf Volksschullehrer und -kinder in der vier-
ten Klasse ausgelibt werde. Der Ubertritt in eine AHS sei in Osterreich noch immer vom

1 BMUKK. 2007, S. 1
2 SCHLOGL u.a. 2004. S. 7
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Elternhaus abhéngig, weniger von den tatsachlichen Leistungen, Neigungen und Fahigkei-
ten des Kindes. Man entscheide an dieser Schnittstelle ,, mit sehr untauglichen Mitteln"
(iber Lebensschicksale und Karrieren, (....). >

Auch in GW ist es daher interessant und vom fachdidaktisch methodischen Standpunkt her
notwendig, sich damit verstarkt zu befassen. Zur Aufhellung des Ubergangs vom Sachun-
terricht der VS gerade zu den Themen und Inhalten der 5. Schulstufe in GW soll auch die-
se Arbeit beitragen. Insbesondere untersuchte ich dazu das Einstiegskapitel der GW-

Schulbiicher dieser 1. Klasse (5. Schulstufe).

Folgende Fragen werden in meiner Bachelorarbeit untersucht:
e Welche Inhalte und Ziele will das erste Lernjahr in GW auf der Sekundarstufe I (S
I) erreichen bzw. welche werden im Lehrplan (LP) 1999/2000 vorgegeben - inshe-

sondere im ersten Einstiegskapitel (und welchen Stellenwert hat dieses)?

e In welcher Form werden Inhalte und Ziele in den verschiedenen auf der Schulbuch-

liste angebotenen GW-Biichern didaktisch und methodisch aufgearbeitet?

e Inwieweit bietet das jeweils angebotene Einstiegskapitel inhaltliche und methodi-
sche Grundlagen flr das Kernanliegen der ersten Klasse ,,die Vielfalt des Lebens
und Wirtschaftens auf der Erde* an Einzelbeispielen induktiv zu zeigen (bzw. wird
hier nicht auch viel traditionelles ,,Ballastwissen” - moglicherweise sogar entgegen

der LP-Intentionen - in den Schulbichern mittransportiert) und einzuordnen?

e \Welche Chancen bieten sich, um differenzierte Anséatze fir die unterschiedlichen

Leistungsniveaus mit unterschiedlichen Blchern durchzufiihren?

e Welche Auswirkungen und Chancen dazu lagen im Einsatz verschiedener Schulbu-

cher in der ersten Klasse?

e Welche Themen tiberschneiden sich im Lehrplan des Sachunterrichts der Volks-
schule und im Lehrplan der Hauptschule/NMS fiur Geographie und Wirtschaftskun-
de und welches Vorwissen kann somit bei den meisten Kindern vorhanden sein?
(Herangezogen werden dazu ausgewahlte Sachunterrichtsbiicher* - obwohl mir

bewusst ist, dass - was mir viele in der HS unterrichtende Lehrkréfte im Vorfeld /

¥ AUSTRIA PRESSE AGENTUR. 2009
*Vgl. BARTNITZKY u.a. 2011 und KOSTER u.a. 2008



Problemaufriss und Zielstellungen 11

Praxisphasen immer wieder bestétigten - hier sehr grof3e Unterschiede in den bei
den Kindern dann tatsachlich vorhandenen Kenntnissen bestehen)

Als Ausgangspunkt meiner Arbeit nehme ich zunéchst eine fachdidaktische Analyse der
Lehrplanverordnung ,,Geographie und Wirtschaftskunde™ (abgekdirzt als LP GW) vor, mit
Vergleichen LP 1985, der - wegen des damals erfolgten grundsatzlichen Paradigmenwan-
dels - wesentliche Outlines vorgab (und auch heute noch vorgibt) und den Anderungen /
Kirzungen, die der heute glltige - aus 1999/2000 stammende GW-LP fir die Stufe der 10-
14j&hrigen uns vorgibt. Danach stelle ich eine Analyse und einen Vergleich mit dem LP

,,Sachunterricht” der VS an.

Eine quantitative Schulbuchanalyse des GW-Einstiegskapitels der ersten Klasse, das einen
ersten Uberblick tiber die Welt bieten soll, wird danach durchgeftihrt. Darin wird von mir
die Anzahl an topographischen Begriffen, Aufgabenstellungen, Tabellen, Bildern usw.
erhoben und analysiert. Ich verwende dazu die Schulbiicher, die auf der Osterreichischen
Schulbuchliste fiir die Lehrer heute zur Auswahl zur Verfligung stehen - vergleichend dazu

aber auch einige Auflagen aus friiheren Zeiten.

Zum Abschluss werden die Schulbiicher auf ihren methodischen Gehalt analysiert und auf
Individualisier- und Differenzierbarkeit untersucht. Grunduberlegung dabei ist, wie ich die
Bucher fir unterschiedliche Leistungsniveaus in der Klasse heranziehen kdnnte und somit
zur Individualisierung und Differenzierung, aber auch den im LP formulierten Anspriichen

von Kern-/Erweiterungsbereich in der Klasse beitragen kann.



Der Lehrplan in GW und seine Entwicklung 12

2 DER LEHRPLAN IN GW UND SEINE ENTWICKLUNG

Im folgenden Kapitel wird ausgefuhrt, was der GW-LP insgesamt und besonders im 1.
Lernjahr an osterreichischen S I-Schulen fir fachdidaktische Grundintentionen hat, welche
Methoden er der Lehrkraft als Hilfe anbietet und wie er sich in den letzten Jahrzehnten
entwickelt und inhaltlich verdndert hat. Besonderer Schwerpunkt liegt auf den Verande-
rungen im Jahre 1985 und 2000.

2.1 Der Lehrplan - eine Begriffseinordnung

,,Lehrplane sind durch Richtlinien verbindlich vorgegebene und sinnvoll strukturierte Zu-
sammenstellungen (....) fir die Unterrichtsfacher in bestimmten Schularten und Schuljahr-

gdngen. “

Lehrpléne sind im Allgemeinen also amtliche Zusammenstellungen von Zielen, Themen,
Inhalten und didaktischen Grundsétzen, die vom Bundesministerium fur Unterricht, Kunst
und Kultur (BMUKK) festgelegt und in Verordnungen verfligt werden. Lehrplane werden
der Definition nach als verbindlich angesehen - d.h. 1985 noch als Rahmenlehrplan, seit
der Reform 1999/2000 aber als ,,Minimallehrplan” (es sind die Themen und Ziele des
Kernbereichs angegeben) - den ,,Erweiterungsbereich” soll die Lehrkraft nach bestimmten
vorgegebenen Kriterien eigenstandig ausgestalten® - und sind sinnvoll strukturiert. Wenn
man sich den o6sterreichischen Lehrplan fur Geographie und Wirtschaftskunde fir die
Hauptschule ansieht, 1&sst der Lehrplan doch einen groRen Freiraum fir Themen und In-
halte. Diese werden zwar mit Uberschriften sinnvoll strukturiert, aber es ist letztlich dem
Lehrer Uberlassen, welche Themenbeispiele er auswahlt. ,, Lehrplane sind staatliche Do-
kumente, in welchen die Bildungsaufgaben des Schulsystems differenziert nach Schularten,
Unterrichtsfachern und Jahrgangsstufen verbindlich festgelegt wurden. Sie kodifizieren die
bildungspolitischen Vorstellungen des Gesetzgebers und haben somit gesellschaftspoliti-

schen Charakzer. '

> WEBER 1999, S. 465
®Vgl. SITTE Ch. 2000
" SITTE Ch. 2001a, S. 212



Der Lehrplan in GW und seine Entwicklung 13

Dieses gesellschaftspolitische Ringen, das sich gerade auch im Unterrichtsgegenstand Ge-
ographie (und Wirtschaftskunde) sehr schon illustrieren Iasst, zeigte schon die Einflihrung
des Kombinationsgegenstandes Geographie UND Wirtschaftskunde mit dem LP 1963,
aber insbesondere auch das jeder Lehrplanverordnung vorhergehende Begutachtungsver-
fahren bei dem grundsatzlichen Paradigmenwechsel zum LP 1985 - dokumentiert fiir GW
bei Christian SITTE®. 1985 ging der Gesetzgeber sogar soweit dariiber hinaus, dass er
durch die LP-Erstellungsgruppen - also die dafiir zustdndigen Experten - beim damals
staatlichen Osterreichischen Bundesverlag als ,,Lehrplanservice" eigene Kommentarhefte
drucken und an die Schulen verteilen lieR (fur GW eines fir die 1. und 2. Klasse 1985, und
ein zweites 1988 fiir die 3. und 4. Klasse). Fur die LP-Revision 1999/2000 hielt das
BMUKK diese weitere Handreichung nicht mehr fiir notwendig. Gerade aber fir die fach-
didaktische Entwicklung zu GW in Osterreich spielte flankierend die seit 1978 den Re-
formprozess begleitende fachdidaktische Zeitschrift ,, GW-UNTERRICHT" eine Rolle. Der
bei SITTE Ch. (1989) nicht mehr dokumentierte Reformprozess hin zum LP 2000 ist darin,
wie in fast keinem anderen Unterrichtsgegenstand sonst, Schritt fir Schritt in den GW-
UNTERRICHT - Heften 62/1996 bis 77/2000 und auch noch in 82/2001 und 87/2002 do-
kumentiert und erldutert. Zahllose kommentierende Artikel und die Intentionen immer

wieder aufzeigende Unterrichtsbeispiele entstanden in diesen Jahrzehnten.

Umso interessanter ist daher die Beobachtung, dass insbesondere neue GW-Schulbiicher
sich immer weiter von dort klar beschriebenen grundsatzlichen Anforderungen entfernen.
Dies erscheint mir umso bemerkenswerter, als jedes Schulbuch in Osterreich einen Appro-
bationsprozess vor seiner Zulassung als offizielles Arbeitsmittel (und der Aufnahme in die
offizielle Schulbuchliste des BMUKK) durchlaufen muss®. Diese Aspekte zu untersuchen

ist ein wesentliches Ziel meiner Arbeit.

\Vgl. SITTE Ch. 1989, S. 137-181
®Vgl. SITTE, Ch. 1989, S. 393, 396ff und SITTE, Ch. 1991, S. 823ff
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2.2  Ein kurzer Blick auf den Lehrplan in GW vor 1985

Um die Grundintentionen des heutigen ,,Geographie und Wirtschaftskunde* — Unterrichts
besser verstehen zu konnen, ist es hilfreich, ein wenig die Vergangenheit vergleichend her-
anzuziehen. Erdkundliche Inhalte (wie man sie friher bezeichnete) findet man schon in
den Schulen des 19. Jahrhunderts — z.T. der ,,Geschichte* untergeordnetlo. ,, Der Burger-
schullehrplan von 1907 war zwar in der Stundentafel ein gemeinsames Unterrichtsfach
., Geographie und Geschichte” (mit Hinzufiigung beim LP-Textteil ,,...mit besonderer
Riicksicht auf das Vaterland und dessen Verfassung*“) angefiihrt, in der Textierung des
Lehrplans aber ein eigener Geographieteil von danach separat angefiihrten (sic!) Ge-
schichtsteil gedruckt. “** Er ahnelte dem Stoff, der auch fiir die \Volksschuloberstufen vor-
geschrieben war'. Die groe Hauptschulreform 1927 brachte neben der vierklassigen und
zweizlgigen HS auch eigene landerkundlich ausgerichtete Erdkundelehrpléne (die damals
schon wortident — aber unter der Bezeichnung ,,Geographie* auch fiir die Gymnasien gal-
ten)13. In (spiter abgebrochenen Schulversuchen) einer ,,Deutschen Mittelschule® gab es

die ersten wirtschaftskundlichen Stoffteile fiir die 10 bis 14-Jahrigen™.

Dass zu dieser Zeit auch das instrumentelle Verstandnis der Karte und des Globus wichtig
war, verraten alle alteren Lehrplédne aus dem Ende des 19. Jahrhunderts. Dies findet man
auch im Realschullehrplan von 1870 mit der Erweiterung im Jahre 1879, wo auch das

Zeichnen von Karten, Skizzen oder schematischen Darstellungen hinzugefiigt wurde™.

Bis in die Mitte des 20. Jahrhunderts wurde der Begriff ,,Erdkunde” verwendet, der darauf
schlielen l&sst, dass die Landerkunde das vorherrschende, allgemein akzeptierte Paradig-
ma war. In den Jahren des Nationalsozialismus wurde der Unterricht auch flr geopolitische
und geostrategische Ansatze missbraucht. Erst mit der Umbenennung von ,,Erdkunde” in
,,Geographie und Wirtschaftskunde™ mit dem Schulordnungsgesetz 1962 wurde in Oster-
reich ein langsamer Wandel ausgel6st, der unter Druck von Wissenschaftlern gefordert

wurde (etwa die Ideen des sogenannten ,,Exemplarischen Prinzips“ und auch andere geo-

%vgl. SITTE Ch. 1989, S. 25ff und 2011, S. 252

1 SITTE Ch. 1989, S. 27

2vgl. SITTE Ch. 1989, S. 27

Bvgl. SITTE Ch. 1989, S. 30

¥ \vgl. SITTE Ch. 1989, S. 31 (im Anhang dieser Arbeit findet man eine LP-Dokumentation)

> vgl. SITTE Ch. 2011, S. 252
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graphiedidaktische Ideen, wie sie im Ausland diskutiert wurden und nach Osterreich ein-
drangen).*®

Mit der neuen Bezeichnung fiir das Fach erhielt es auch einen neuen Bildungsauftrag. So
teilte man der Geographie und Wirtschaftskunde die neue Aufgabe zu, ,,Erscheinungen,
Vorgange und Zusammenhéange, wie sie bei der Erzeugung, Verteilung und dem Verbrauch
von Gutern und Leistungen zur menschlichen Bedirfnisbefriedigung gegeben sind, darzu-
stellen und zu erklaren. Die Heranwachsenden sollen dadurch fur 6konomische Fragen im
weitesten Sinn sensibilisiert sowie zu volkswirtschaftlichem Denken und wirtschaftlich

richtigem Verhalten angeleitet werden.""’

(stand schon in einem ersten programmatischen
Artikel des ersten Heftes der danach in der Reformphase eine wichtige Rolle spielenden

oOsterreichischen Fachdidaktikzeitschrift GW-UNTERRICHT 1978).

Diese neue Aufgabe, die gewiss das Fach aufwerten sollte, ging aber nicht gleich direkt in
den Alltag Uber, sondern hatte ein grof3es Problem: den veralteten und nicht mehr zeitge-
méaRen LP von 1963 - der zwar das ,,W" (Wirtschaft) dem ,,G" (Geographie) beigegeben
hatte - aber eben nur additiv als ,,wirtschaftskundlich méblierte Landerkunde®. Anfangs-
Uberlegungen, als man verschiedene Inhalte und Prinzipien auf L&nder aufzuteilen ver-
suchte, misslang. Die grof3teils nur beschreibende L&nderkunde war immer noch Mittel-
punkt des Geographieunterrichts, da man einen anspruchsvolleren Wirtschaftsunterricht
eher der Oberstufe zugeordnet sah und viele Lehrkrafte ihn fir die 10 bis 14-Jahrigen als

nicht effizient zu unterrichten abstempelte.*®

Der GW-Didaktiker Wolfgang SITTE beschreibt, dass es in den 1970er Jahren zahlreiche
Schulversuche gab, neue, fachdidaktische Bestrebungen in Osterreich zu verankern. Man-
che dieser Ideen hatten ihren Ursprung teilweise im Ausland oder entsprangen teilweise
auch aus der Unzufriedenheit einiger Lehrer/innen. Der Unterricht sollte zukinftig nicht
mehr nur auf Fakten aufgebaut sein, sondern lernzielorientierter und damit handlungsorien-

tierter angelegt werden. Fertigkeiten und Fahigkeiten sollten wichtiger sein als das bloRe

16v/gl. HAUBRICH 2006, S. 81ff, 267, SITTE Ch. 2011, S. 252ff und RINSCHEDE 2003, S. 118
Yvgl. SITTEW. 1978, S. 1
8 \vgl. SITTE W. 1978, S. 1-3 und SITTE W. 2001, S. 223ff.

¥vgl. SITTEW. 1978, S. 2-3
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Faktenwissen und Auswendiglernen. In der GW-Didaktik lagen damit schon damals Ziige

vor, die wir heute mit Kompetenzorientierung und ,,riickwertigem Lerndesign® sehen.

,,Das neue Konzept fir den Schulversuch in GW im Bereich der Schulen der 10 -
14jahrigen (sic!) stellt nicht mehr Léander und Landschaften oder GroRraume in den Mit-
telpunkt, sondern Themen, die z.T. nach lernpsychologischen, z.T. nach sachlogischen Ge-
sichtspunkten angeordnet sind und die mit Ausnahme der 7. Schulstufe (= 3. Klasse) regi-
onal in jeder Schulstufe Gber die ganze Welt gestreut sind. Die Hauptaufgabe des moder-
nen GW-Unterrichtes sieht dieses neue Konzept darin, Regelhaftigkeiten des menschlichen
Verhaltens in den miteinander stark verflochtenen Aktionsbereichen Raum und Wirtschaft

sichtbar zu machen. “*°

Durch dieses Umdenken wurde eine Neufokussierung des Forschungsinteresses vorge-
nommen. So stehen nicht mehr Lander, Staaten, Flisse im Mittelpunkt, ,,sondern Hand-
lungen von Subjekten in raumlichen und zeitlichen Voraussetzungen."?* Mit der Abkehr
vom L&nderkundeparadigma ging auch in GW ein Hinwenden zur Lernzielorientierung

und einem operativen Unterricht Hand in Hand.

Dass bloRe Lénderkunde nicht mehr zeitgemal und auch fur verschiedene Themen und
neue Ansatze Probleme mit sich bringt, beschreibt Christian FRIDRICH? in einem Artikel
uber die Ergebnisse einer Untersuchung zur heutigen Realitat des GW-Unterrichts und der
noch immer vorhandenen Persistenz l&anderkundlicher Unterrichtsvorstellungen in den
Kopfen von GW-Lehrkréften. Einige Probleme, die er darin beschreibt, mdchte ich nun

anfihren:

e Mit der Landerkunde ergibt sich das Problem, dass man das exemplarische Prinzip
nicht realisieren kann, weil jedes Land fir sich steht. ,, So kann etwa die Ukraine
nicht als Beispiel fiir Russland dienen."”® Gemeint ist, dass man ein Thema nicht
explizit anhand eines Landes behandeln kann, sondern es mit anderen Léndern ver-

kniipfen sollte, um Sachverhalte verstehen zu kénnen.

O SITTE W. 1978, S. 3 und SITTE Ch. 1989, Kap. 4, S. 98-136
! FRIDRICH 2013, S. 18
22 \/gl. FRIDRICH 2013. S. 17-27

Z FRIDRICH 2013, S. 19
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e Landerkunde tragt nicht sehr viel zur Lebensrealitit der Kinder bei. Der Unterricht
von Raum tragt nur in geringem MaR zur Vorbereitung auf das Leben bei, womit

eine grolle Chance des Geographieunterrichts verspielt wird.

e Maochte man Schilerinnen und Schiler zum Denken ber Auswirkungen von Pro-
zessen und Aktionen anregen, so tragt die Landerkunde nicht viel dazu bei. Das
Lernen von etwas Vorhandenem bremst die Kinder dabei, Lernprozesse zu entwi-

ckeln und selbststandiges kritisches Hinterfragen zu lernen.

e Ein letztes Argument gegen die Alleinstellung der Schulldanderkunde ist, dass bei

dieser Lehre ein Raum oftmals als ,,Container"?*

gesehen wird. Es werden nur we-
nige Zusammenhénge zwischen anderen Landern und Kontinenten behandelt. Rei-
ne Fakten und Daten tragen dazu bei, dass ein Staat isoliert und nicht weltumfas-

send gesehen wird. %

Auf manches davon werde ich in der Analyse der heutigen GW-Schulbiicher der ersten

Klasse zuriickkommen.

2.3 Der GW-Lehrplan 1985/86 und sein Paradigmenwechsel

2.3.1 Allgemeine didaktische Veranderungen

War die Etablierung von ,,Geographie und Wirtschaftskunde” 1962/63 eine zwar pro-
grammatische Veranderung des Unterrichtsgegenstandes, so brachten die neuen Ideen, die
in den Schulversuchen der 1970er unter Teilnahme groRerer Lehrer/innenkreise in ganz
Osterreich erprobt wurden?, einen grundsatzlichen Paradigmenwechsel, der im Lehrplan
von 1985/86 miindet und beschlossen wurde und bis heute die Leitlinien fiir GW sind:

Anstatt des Prinzips der konzentrischen Kreise (vom Nahen zum Fernen) trat nun ,,der

zielorientierte, thematisch aufgebaute, Nah- und Fernthemen vergleichend nebeneinander

% \gl. WARDENGA 2002, S. 47-52
?\Vgl. FRIDRICH 2013, S. 19f

% \gl. SITTE Ch. 1989, S. 131ff und SITTE Ch. 1989, Tabelle S. 135f aus dem Evaluationsbericht von GW
in der 5. Schulstufe von Petri/Zrzavy 1983: Arbeitsberichte des Zentrums fur Schulversuche, Reihe 11/17.
Graz
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stellende Geographie und Wirtschaftskunde-Unterricht. “*” Schon in der ,,Bildungs- und
Lehraufgabe heil3t es: ,,(...) die Beschreibung und Erklarung von Sachverhalten und Zu-
sammenhangen des menschlichen Handelns (Hervorhebung des Autors) in den beiden eng
verflochtenen Bereichen Raum und Wirtschaft (...)".?® Daher zeigt der Unterricht einerseits
die Wirkung der Naturfaktoren und die Aktivitaten des Menschen auf die Landschaft und
andererseits vermittelt er Einblicke in Motive, Erscheinungsformen und Auswirkungen
wirtschaftlichen Tuns. Nicht mehr ,,Lander" (,, Kenntnis Osterreichs und seiner Nachbar-
lander in erdkundlicher Hinsicht. (...) Geographische Zusammenschau Europas als eines
wichtigen Kultur- und Wirtschaftsraumes. (...) Uberblickartige Kenntnis der Erde mit Be-
riicksichtigung der weltgeschichtlichen und weltwirtschaftlichen Bedeutung der einzelnen
Lander, besonders auch der Entwicklungslander. Die Erde im Sonnensystem und im Welt-
all. (..)")?*° standen wie im LP 1963 im Mittelpunkt, sondern ab 1985 waren es ,,The-

men* 30

Noch deutlicher machte das dann der erste Satz der Bildungs- und Lehraufgabe im LP
2000, wo es heit: ,,Im Mittelpunkt von Geographie und Wirtschaftskunde steht der
Mensch. Seine Aktivitaten und Entscheidungen in allen Lebensbereichen haben immer
auch raumstrukturelle Auswirkungen. Diese rdumlichen Aspekte menschlichen Handelns

sind Gegenstand des Unterrichts (...)."**

Der Didaktiker (und Herausgeber von GW-UNTERRICHT, der Zeitschrift, die den Re-
formprozess bereitete und auch aufbereitete) Wolfgang SITTE® filhrte aus, dass die Ver-
netzung von Raum und Wirtschaft das groRe Anliegen war, da nun ber die Klammer ,,der
Mensch in..." endlich die integrative Verknilipfung geographischer und wirtschaftskundli-
cher Bereiche in einer zeitgemalien Art und Weise (auch der Entwicklung in der modernen
Geographie folgend) gelungen wére. Damit sei ein sehr lebensnaher Unterricht gewéhrleis-
tet. Wichtig war auch das Herausstreichen der Intention, dass die Schilerinnen und Schuler

zu selbstdenkenden und kritisch hinterfragenden Menschen hingefuhrt werden und die

2’ SITTE W. 2001a, S. 223

% Vgl. LEHRPLAN 1985. BGBI. Nr. 78/1985 und 441/1986 und SITTE W. 2001a, S. 233
» LEHRPLAN 1963. BGBI. Nr. 134/1963

% HITZ 2002, S. 318

31 BMUKK 2000a

%2vgl. SITTE W. 2001 a, S. 223
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Welt nicht als bloRe Tatsache verstiinden, sondern sie auch kritisch hinterfragen und Be-
ziehungen zwischen Raum und Wirtschaft herstellen kénnen (Das entsprache auch den
Anforderungen des allgemeinen ,,Unterrichtsprinzips Politische Bildung* aus 1978 - siehe
auch letzter Satz in der Bildungs- und Lehraufgabe LP 1985.)*. Das traditionell im Schul-
fach verwendete allgemein gultige Prinzip, das seit Ende des 19. Jahrhunderts fir die Erd-
kunde, 1963 dann weiter auch fiir den neuen Unterrichtsgegenstand ,,Geographie und Wirt-
schaftskunde” verwendet wurde, ndmlich das fachdidaktische Anordnungsprinzip ,,vom
Nahen zum Fernen", wurde 1985 endgiltig zugunsten eines zeitgemafen, die ,,G" und ,,W"
- Bereiche des Unterrichtsgegenstandes verbindenden, Paradigmas verworfen, was einen
grolRen Meilenstein in der Entwicklung des Faches bedeutete.

4. Leben und Wirtschaften auf ZUKUNFTS-
Klasse UNSERER ERDE PERSPEKTIVEN

ZUSAMMEN-
SCHAU

ANALYSEN

EUROPA

WELTMACHTE

DRITTE WELT
PROBLEME DER WELT-
WIRTSCHAFT
AUSWIRKUNGEN NEUER
TECHNOLOGIEN

3. Leben und Wirtschaften
Klasse in unserer

HEIMAT OSTERREICH

® LEBENS-UND
WIRTSCHAFTSRAUME

@ ARBEITSWELT

® WIRTSCHAFT

® RAUMORDNUNG

® UMWELTSCHUTZ VERTIEFUNG

e Leben und Wirtschaften in ERWHEITERUNG
Klasse STADTISCHEN RAUMEN

komplexere problem- und
entwicklungsorientierte
Betrachtungsweisen

@
@ GEWERBLICHE UND B¢
INDUSTRIELLE PRODUKTION cEe
@ DIENSTLEISTUNGEN g653
® VERKEHR £33
@ DIE ERDE IM UBERBLICK s
1. Leben und Wirtschaften in g = ﬁ ELEMENTARE
Klasse | | ANDLICHEN RAUMEN O% £ | KENNTNISSE
235 2 |BEGRIFFE
® MENSCH-NATUR- 855 |ENSICHTEN
BEZIEHUNGEN £ §: |FERTIGKEITEN

® LANDWIRTSCHAFT
@® RESSOURCEN
® KLIMAREGIONEN

Tabelle 1: Die Struktur des GW-Lehrplans 1985/86 fur die Hauptschule und die Unterstufe der all-
gemeinbildenden héheren Schule, wie sie im LP-Kommentar 1985 dargestellt wurde®

3 Vvgl. LEHRPLAN 1985. BGBI. Nr. 78/1985 — Text des Unterrichtsprinzips aus 1978 ist auch in SITTE W.
u.a. 2001, S. 353-533 abgedruckt

% ANTONI, SITTE W. 1985, S. 53
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Ihre F&higkeiten und Kenntnisse sollten die Kinder uber ,,Lernrampen™ stetig erweitern
und ausbauen. Ziel ist es, in der 5. und 6. Schulstufe Grundkenntnisse uber das Fach zu
erwerben, mit denen man in der 7. Schulstufe das Wissen der Kinder vertieft und erweitert.
In der 8. Schulstufe sollen sie Inhalte zusammenfassen und analysieren kénnen. In der Gra-
fik l&sst sich auch sehr gut erkennen, dass zuerst Sachverhalte in einfachen, nicht komple-
xen Einzelbildern behandelt werden. Erst danach werden die Kinder mit dem Umgang mit
komplexeren, problem- und entwicklungsorientierten Betrachtungsweisen konfrontiert.
Das Prinzip der zunehmenden Komplexitat wird durch die kognitive Entwicklung der Ju-

gendlichen erklart.®®

2.3.2 Spezifische Veranderungen im Lehrplan 1985/86

Nach dem allgemeinen Teil Uber die Verdnderungen und dem Paradigmenwechsel mdchte
ich nun explizit auf die Auswirkungen der zu behandelnden Themen in den einzelnen
Klassen (5. bis 8. Schulstufe) eingehen, die flir meine Arbeit wesentlich sind. Besonderes
Augenmerk werde ich daher auf die 1. Klasse (5. Schulstufe), und dort auf das Einstiegs-

thema des ersten Unterrichtsjahres in ,,Geografie und Wirtschaftskunde®, richten.

2.3.21 1. Klasse (5. Schulstufe)

Im Einstiegsthema der ersten Klasse soll ,,Ein Blick auf die Erde" gegeben werden. Dies
soll den Kindern als erste Orientierung dienen. Weiters werden in diesem Kapitel Grund-
kenntnisse und Grundfahigkeiten vermittelt, wie z.B. die Himmelsrichtungen, Aquator,
Pole oder Kontinente und Weltmeere - kurzum Ausgangspunkt ist die Arbeit mit Weltkar-
ten (etwa physischer und politischer), Fertigkeiten wie die Arbeit mit dem Atlasregister
und Kartenspiegel. Dies sind Wissen und Fertigkeiten, auf welchen die Kinder sowohl im
weiteren Schuljahr als auch fiir die spateren Schulstufen aufbauen kdnnen sollen.

Ein weiterer interessanter Satz, den man finden kann, lautet dazu: ,, Der Schiler soll sich
die UmriRformen (sic!) der Kontinente einpréagen. “*® Dies lasst vielfaltige methodische

Zugange offen®’. Danach wird Kartenarbeit anhand Karten Europas iber Karten Oster-

% \Vgl. SITTE W. 20014, S. 224f
% ANTONI, SITTE W. 1985, S. 60 und SITTE Ch. 2011, S. 254f

%"Vvgl. ANTONI, SITTE W. 1985, S. 59-61 und SITTE Ch. 1996, S. 44-52



Der Lehrplan in GW und seine Entwicklung 21

reichs bis zu den Bundeslandern erlernt. Ein ganz wichtiger instrumenteller Aspekt fur die
Verfasser des Lehrplanes war auch der Umgang mit dem Atlas. ,, Durch intensive Atlasar-
beit sollen die in der Grundschule angebahnten Kenntnisse und Fahigkeiten im Umgang
mit Karten weiter auf- und ausgebaut werden. Die Fertigkeit, auf Karten ausgewahlte In-
halte zu finden sowie Karten zu lesen und zu interpretieren (z.B. Farbskala, Atlasindex), ist

zu Uben."3®

Die beiden Fachdidaktiker schreiben weiter: , Bei der Kartenarbeit ist auch auf den zu-
nehmenden Einsatz der Fachsprache und auf die richtige Anwendung der Fachausdriicke

Wert zu legen: z.B.: ... im Norden von..... (...)."**

Werner ANTONI und Wolfgang SITTE® fiihrten in einem offiziellen LP-Kommentar (LP-
Service 1985 T 1) fort, dass die VVorgabe des LP ist, keine Berechnungen mit dem Malstab
durchzuftihren. Die Arbeit mit der Malistabsleiste - nicht aber auf Weltkarten - und ev.
GroRenvergleiche (am Globus — Anmerkung des Autors: heute methodisch einfacher noch
auf Google Earth) - missten entsprechend der mathematischen Fahigkeiten am Anfang der
1. Klasse geniigen (Vgl. BEd-Arbeit GLUDOWATZ*!). Es wird auch vorgeschlagen bzw.
empfohlen, dass die topographische Arbeit nicht nur auf das Einstiegskapitel begrenzt
werden sollte, sondern dass das zundchst grobe Orientierungsraster immer wieder bei den
anderen Themenkreisen angewendet und durch Wiederholungen gelibt wird, damit es ge-
festigt werden kann*?. Wichtig ist auch, dass am Ende des letzten Themas am Ende der 1.
und auch der 2. Klasse zusammenfassend (synoptisch) alle Themen topographisch und
thematisch zugeordnet werden sollen. Damit soll gewéhrleistet werden, dass man die
Grundfertigkeiten der topographischen Orientierungsfahigkeit, Orte zu suchen und zu fin-
den, auf einer Weltkarte und in Ordnungssystemen (1. Klasse sind das die Klima- und Ve-
getationszonen) einordnen kann. Ferner soll die Fertigkeit erlangt werden, selbststéandig
mit dem Atlas umzugehen. Auf diesen Kompetenzen soll in den nachfolgenden Monaten

und Klassen aufgebaut werden kdnnen.

% ANTONI, SITTE W. 1985, S. 60

% ANTONI, SITTE W. 1985, S. 60
“0vgl. ANTONI, SITTE W. 1985, S. 60f
* GLUDOWATZ 2012

*vgl. SITTE Ch. 2011, S. 254
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Im zweiten LP-Thema, ,,Wie Menschen in unterschiedlichen geographischen Raumen le-
ben", lernt der / die Schiler/in (dem Kommentartext zum LP hier folgend) unterschiedliche
Lebensbedingungen kennen. Den Schilerinnen und Schilern soll bewusst werden, wieso
manche Menschen anders leben und warum das so ist. So sind sowohl natur- als auch ge-
sellschafts- und wirtschaftsbedingte Umsténde mit unseren zu vergleichen und Unterschie-
de aufzudecken.

Des Weiteren findet man in der ersten Klasse 1985 das (im Gegensatz zum heute giiltigen
LP viel klarer in seiner Zielstellung formulierte) Thema ,,Wie Menschen durch Naturkata-
strophen geféhrdet werden und wie sie sich zu schiitzen versuchen". Hierflr sollen aktuelle
Medien zu Hilfe gezogen werden, um den Unterricht anschaulich zu gestalten. In den bei-
den zusammenflieRenden Themen ,,Wie Menschen den Boden landwirtschaftlich nutzen"
und ,,Wie Menschen Rohstoffe gewinnen und Energie erzeugen™ sollen wiederum — laut
Lehrplankommentar 1985 - Vergleiche zwischen uns und anderen Regionen hergestellt
werden. Die Kinder sollen erkennen, dass es in anderen L&ndern andere Bodenschatze gibt
und somit auch anders damit umgegangen wird. In diesen beiden Themen wird sehr deut-
lich, dass der Mensch mit seinem Handeln in den Mittelpunkt gerickt ist. Landerkundliche
Informationen passieren im Unterricht nebenbei, Raum und Wirtschaft werden durch das
Handeln des Menschen vernetzt und es bieten sich so Rdume des Interpretierens und des
Vorausdenkens an, was bei der blol? beschreibenden traditionellen Schullanderkunde nicht
mdoglich war. Im abschliefenden Kapitel ,,Der Mensch und die Naturbedingungen™ wird
einerseits das bisher Gelernte topographisch zusammenfassend eingeordnet.*® |, Das er-
moglicht die Einsicht in das regelmaRige Auftreten einiger klimatischer Erscheinungen auf
der Erde und bildet die Grundlage fir einen weltweiten topographischen Raster. Bei der
hier notigen Kartenarbeit wird wiederholt Bezug auf die Arbeit am Themenkreis ,,Ein
Blick auf die Erde* genommen. (...) Eine stark vereinfachte Einteilung in Klimazonen
(...). “** Sehr klar kommt hier der induktive und thematische Charakter des Lehrplans zum
Ausdruck: Ausgehend von Einzelbildern anhand der Vielfalt menschlichen Lebens (dem
fachlichen Kern der 1. Klasse) Regelhaftigkeiten herauszuarbeiten. Dazu gehdren auch im
wirtschaftskundlichen Bereich die Kategorien Selbstversorger — Marktversorgen, intensiv

— extensiv und der Begriff ,,Produktivitat®.

*\gl. ANTONI, SITTE W. 1985, S. 60-64

4 ANTONI, SITTE W. 1985, S. 64
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2.3.2.2 2. Klasse (6. Schulstufe)

Diese Klasse ruckt den Menschen in stadtischen Raumen und sein Wirtschaften dort in
den Mittelpunkt. Gitererzeugung ist ein weiterer Themenkreis in der zweiten Klasse sowie
die verschiedenen Dienstleistungen in einer Stadt oder ,,Menschen und Giiter iberwinden
Entfernungen®. Instrumentelle Fahigkeiten sind, angehéngt an diese Themen, die Arbeit
mit Stadtplanen und StraRenkarten. Abschliel}end, wie bereits in der ersten Klasse, findet
eine Zusammenschau statt. Die Themen werden topographisch eingeordnet und den jewei-
ligen Staaten zugeordnet. So kann wiederum die topographische Vorarbeit gesichert und

fur die nichsten Klassen gefestigt werden.*®

2.3.2.3  Die Weiterfihrung in der 3. Klasse (7. Schulstufe) und 4. Klasse skizziert:

In der dritten Klasse liegt ein Schwerpunkt auf den Themen einer Osterreichklasse. Im
Lehrplankommentar wird formuliert, dass man zu Beginn des Jahres die Kartenarbeit und
die Orientierungsubungen nochmals wiederholen solle, ,,zum einen, um das in der Ferien-
zeit Vergessene wieder aufzufrischen, zum anderen, um diese fachspezifischen Arbeitstech-
niken fir die folgenden Themenkreise vor zu tben (sic!) und nutzbar zu machen."*® We-
sentliche Begriffe und Zusammenhédnge der wirtschaftskundlichen Inhalte des GW-

Unterrichts finden sich sehr konzentriert in der 3. Klasse.*’

Das Abschlussjahr der S |, die 4. Klasse (HS/NMS/AHS), soll grol’e Gegenwarts- und Zu-
kunftsthemen beleuchten: Europa (und die Integration), Weltmachte, Globalisierung. Es
steht dezidiert unter einer geographischen - wirtschaftskundlichen Modellvorstellung von
Zentren-Peripherien. Wird im Kapitel ,,Unser Europa” noch vermieden, Staaten zu nennen,
so findet sich dieser Ausdruck im darauffolgenden LP-Thema ,,Wirtschaftlich und politisch
einfluBreiche (sic!) Staaten". Hier sind aber die zu behandelnden L&nderbeispiele von der
Lehrkraft (auch in ihrer Interpretation von Kern- und Erweiterungsbereich) frei wahlbar.

Zum Schluss wird dabei aber extra nochmals betont, keine Landerkunde zu présentieren,

*\gl. ANTONI, SITTE W. 1985, S. 65-68
4 ANTONI, SITTE W. 1988, S. 28

“"\gl. ANTONI, SITTE W. 1988, S. 28-37 und SITTE W. 2001a, S. 225
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sondern (Anmerkung des Autors: ,thematische®) Problemstellungen aufzuwerfen und

(,,vergleichend) zu behandeln.*®

2.4  Der Lehrplan 2000 - unser heute giltiger GW-Lehrplan®

2.4.1 Allgemeine didaktische Veranderungen

Der GW-Lehrplan aus dem Jahre 2000 sollte neben einer vom BMUKK verlangten Text-
kirzung einige Neuerungen mit sich bringen. ,, Sie sollte u.a. eine Differenzierung in Kern-
und Erweiterungsstoff (wie das Ministerium zuerst noch formulierte und erst spater in
-bereich korrigierte) bringen, das Zusammenwirken der einzelnen Unterrichtsgegenstéande
verbessern, eine moderne Berufsorientierung ermdglichen, sogenannte ,, Schlusselqualifi-

kationen" vermitteln (...). “*°

Der Kern- und Erweiterungsbereich51 soll fur den einzelnen Lehrer eine Entlastung sein,
denn nur der Kernbereich hat verbindlich und im Zuge des Geographieunterrichts zu erfol-
gen. Das heil’t, dass die Inhaltsvorgaben dieses Teils im Laufe des Jahres vom Lehrer / von
der Lehrerin an die Schiler/innen zu vermitteln sind. In der Definition des Erweiterungsbe-
reiches heifit es: ,, Der Erweiterungsbereich ist standortbezogen durch die jeweilige Lehre-
rin bzw. den jeweiligen Lehrer allein oder facheriibergreifend im Team zu planen, allen-

falls nach MaRgabe schulautonomer Lehrplanbestimmungen."®?

*\gl. ANTONI, SITTE W. 1988, S. 38-47, 50
* BMUKK 2000a und 2000b

0 SITTE W. 2001a, S. 226

Lvgl. SITTE Ch. 2001c, S. 9-15

2 BMUKK 20004, S. 2
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AnschlieRend wird geschrieben: ,,Bei der Gestaltung des Erweiterungsbereiches sind ins-

besondere folgende Gesichtspunkte zu berticksichtigen:
e regionale und lokale Gegebenheiten;
e Bedirfnisse, Interessen und Begabungen der Schilerinnen und Schiiler;
e Lernfortschritte der Klasse (Bedarf an Vertiefung, Ubung usw.);
¢ individuelle Schwerpunkte der Lehrerinnen und Lehrer;

e materielle und personelle Ressourcen;

e autonome Lehrplanbestimmungen."?

Die beiden Bereiche, Kern- und Erweiterungsbereich, sollten miteinander vernetzt sein und
eine Einheit bilden. VVorgesehen ist, dass man zwei Drittel der Unterrichtszeit fur den
Kernbereich aufwendet. Durch die Aufgliederung in diese zwei Segmente ist es dem Leh-
rer / der Lehrerin freigestellt, welche Themen er zusétzlich anbietet. Es ist ihm auch frei,
wie er die Themenkreise bearbeitet und mit den Schiilerinnen und Schiilern behandelt. Na-
tarlich sollte die Lehrperson aber auf die Bildungs- und Lehraufgabe und die didaktischen
Grundsatze des Faches Ruicksicht nehmen, sodass ein guter und fir die Kinder forderlicher

Geographie und Wirtschaftskunde-Unterricht méglich ist.>

Im von den Lehrkraften (und Schulbuchautoren) Gberwiegend herangezogenen LP-Teil der
Féacher stehen etwa in GW nur sehr allgemeine, und damit durchaus fur eine Interpretation
anspruchsvolle, sehr knappe Hinweise am LP-Ende: , Die Inhalte des Erweiterungsbe-
reichs werden unter Berlcksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe sowie der Didakti-

schen Grundsatze festgelegt."®

Andererseits kdnnten sich aber auch durch die offenen Lehrplanvorgaben Schwierigkeiten
ergeben. Durch den grofRen Spielraum wird fir Lehrerinnen und Lehrer der VVorbereitungs-
aufwand sicherlich mehr, da sie fiir didaktische und methodische Uberlegungen, wie sie
die Ziele des Erweiterungsbereichs am besten den Schiilerinnen und Schilern vermitteln,

mehr Zeit in konzeptionelle Uberlegungen investieren miissen. So konnte auf Schulbiicher

% BMUKK 20103, S. 2
% \/gl. SITTE Ch. 2001c, S. 9 und SITTE W. 2001b, S. 227

% BMUKK 2010b, S. 6
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zuruckgegriffen werden, die trotz Approbationsverfahren nicht immer optimale Unter-
richtsbehelfe sind.*®

Die Textklrzungen zum LP 2000 betrafen nicht nur das Weglassen der 1985 noch als Er-
lauterung zu den Lernzielen beigefligten Stoffinhalte. Wie spater gezeigt wird, brachte das
Zusammenziehen des 2., 3. und 4. Themenblocks aus 1985 zu einem nun neu betitelten
Thema ,,Wie Menschen in unterschiedlichen Gebieten (-statt des Begriffs 1985 , Rdumen")
leben und wirtschaften™ nicht nur Vorteile. Aus finf Lernzielen in drei Themenbldcken
wurden drei in nur einen Block gekirzt gestopft. Besonders auffallig wurde das bei der
,Lverstummelung" des alten eigenen Themas ,,Wie Menschen durch Naturkatastrophen
gefahrdet werden und sich zu schitzen versuchen™ - wo dazu noch die alten Lernzielfor-
mulierung stand: ,,Erkennen, dass die Menschen zur Abwehr der Bedrohung zusammenar-
beiten, wobei aber der Bewaltigung dieser Aufgaben vielféltige Grenzen gesetzt sind" - zu
einer eigentlich sehr allgemein gehaltenen und viele (Miss-)Interpretationen offen lassen-
den Formulierung des neuen Grol3kapitels: ,,Erkennen, wie Menschen mit Naturgefahren

umgehen.

Das mit dem LP 2000 erfolgte Zusammenziehen>’ zu diesem 2. GroRthema mit gleichzei-
tiger Abnahme der Lernzielprazisionen mag auch ein Grund sein, dass die Schulbticher in
den spéateren Jahren so manche LP-Intention des Paradigmenwandels 1985 nicht mehr wi-
derspiegeln, ja man sogar bei genauerer Untersuchung zu dem Schluss kommen muss, dass
manche fachdidaktischen Grundziige der Paradigmenreform (auch wenn 2000 als erster
Satz im LP sogar noch deutlicher hervorgehoben steht: ,,Im Mittelpunkt steht der Mensch™)

in einigen Schulbiichern, die seither neu herausgekommen sind, so nicht mehr vorkommen.

Hier setzt meine Schulbuchanalyse an.

*®vgl. SITTE Ch. 2001c, S. 10

% Die Hintergriinde kann ich in dieser Arbeit nicht vollends ausleuchten - verweise aber auf die ausfiihrliche
Dokumentation des LP-Erstellungsprozesses in den Heften der Zeitschrift GW-UNTERRICHT 62/1996 bis
77/2000, z.T. auch noch in 82/2001 und 87/2002
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2.4.2 Spezifische Veranderungen im Einstiegskapitel der ersten Klasse in GW

Da in meiner Arbeit das Hauptaugenmerk auf dem Einstiegskapitel in der ersten Klasse
,,Ein erster Uberblick Uber die Welt" liegt, mochte ich kurz die Veranderungen von
1985/86 zu 2000 vergleichend aufzeigen.

l.Klasse:
Ein Blick auf die Erde Ein Blick auf die Erde:
Erwerben grundlegender Informationen iiber Erwerben grundlegender Informationen iiber
die Erde mit Globus, Karten und Atlas. die Erde mit Globus, Karten, Atlas und Bil-
dern.

Erkennen, daBl Karten mit unterschiedlichen
Malistiben unterschiedlich viele Informa-
tionen enthalten.
Kugelihnliche Gestalt der Erde,
Bilder aus dem Weltraum,
Globus (Pole, Aquator),
Abbildung der Erde,
Karten (Erdkarte, Europakarte, Oster-
reichkarte),
Arbeit mit der MabBstabsleiste und dem
Suchgitter,
Topographisches Grundgeriist (Weltmee-
re, Kontinente, Europa, Osterreich, Bun-
desland).

Tabelle 2: Lehrplan-Vergleich zwischen 1985 (links) und 2000 (rechts)*®

Auf den ersten Blick lasst sich erkennen, dass der Lehrplan aus dem Jahre 1985/86 viel
genauere Angaben im Stoffbereich gibt. Blickt man aber genauer hin, so kann man doch
erkennen, dass eine nicht unwichtige Komponente dazugekommen ist: die Bilder. Dieses
Wort findet man dort im dlteren Lehrplan vergeblich. Im LP 1985 tauchte dieser Begriff
erst in den ,,Formen des Lernens und Arbeitens" bzw. ,,Medien" auf, die 2000 zusammen-
gestrichen wurden®®. Sonst sind die beiden Sétze in diesem ersten LP-Thema wortident.
Grinde dafir gibt es viele. Einer davon verbirgt sich in den 2000 neu hinzu formulierten
Beitrédgen zu den Bildungsbereichen: ,, Erwerb der Sprachkompetenz durch Auswertung
von Texten, Bildern und graphischen Darstellungsformen; Einbeziehung aktueller Mas-

senmedien;"®°

8 SITTE Ch. 2001b, S.239 — als Dokumentation im Artikelanhang
% Vgl. LEHRPLAN 1985, BGBI. 78/1985

% BMUKK 2000b, S. 1
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Bezugnehmend auf die oben gemachten Aussagen zur Kiirzung im LP 2000 sei aber eine
Anmerkung gestattet: Betrachtet man heute zur Verfligung stehende Schulbticher, so fallt
die generelle Ausweitung dieses ersten Themenbereichs auf: Manche Stoffverteilungen
wie etwa die von ,,Mehrfach Geographie™ (2013)%* oder ,,GEOprofi 1" (2011)%? setzen die-
se Fertigkeiten und einem ,,Erwerb grundlegender Informationen...” - gemeint sind offen-
sichtlich solche FUR die folgenden Themenkapitel tiber das Leben und Wirtschaften der
Menschen — in Musterlehrstoffverteilungen bis zum Dezember an! Erst dann schlagen sie
vor, den Kernbereich der 1. Klasse durchzunehmen, ndmlich die Themen zur Vielfalt des
Lebens und Wirtschaftens auf der Welt.

Dazu kommt, dass dabei viele der von HITZ® oder KIRCHBERG® anlasslich der Reform
in den 1980er Jahren postulierten fachdidaktischen Zugange zur Erarbeitung eines grund-
legenden Orientierungswissens damit beiseite gewischt wurden®. Auch im damaligen LP-
Kommentar wird noch klar geschrieben, dass ,, (...) (zur) Arbeit mit dem Atlas eingefihrt
werden soll (...) neben Erdkarten sollen auch Karten tber einzelne Kontinente herangezo-
gen werden (Der Schiler soll sich die UmriRformen (sic!) der Kontinente einpragen.
SchlieRlich soll tiber die Karten Europas zur Abbildung Osterreichs auf Karten (ev. auch
einzelner Bundeslander) fortgeschritten werden. Auf diesem Weg sollen Schuler einerseits
Grolien abgebildeter Raume vergleichend erfassen (...) wo es sich anbietet, sollen Gebiete
mit ahnlichen Verhaltnissen in anderen Erdteilen festgestellt werden (...)".°® Dass heute so
manches Schulbuch (GEOprofi 1, Weltweit 1, aber in Ansétzen auch andere) z.T. ganze
landerkundlich strukturierte Europa- und Osterreichkapitel anbieten, hat mit den LP-

Intentionen nichts mehr zu tun - aber dazu im eigenen SB-Analyse-Kapitel.

Man kann daher - mit FRIDRICH 2013°%" - durchaus von der im nachsten Kapitel beleuch-

teten Gefahr eines Zurlickdrehens der fachdidaktischen Entwicklung in GW aufgrund eines

5! GRAF u.a. 2013

2 MAYRHOFER u.a. 2011

83 vgl. HITZ 1985, S. 482-490
*Vgl. KIRCHBERG 1986, S. 15-22
% \vgl. SITTE Ch. 2011, S. 251-266
% ANTONI, SITTE W. 1985, S. 60

" FRIDRICH 2013, S. 17-27
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verénderten Schulbuchangebots, das entgegen der LP-Intentionen die Approbationsverfah-
ren passiert hat, sprechen.

Landerkundliche Versatzstiicke und Schulbuchpassagen — auch wenn sie schon lange fach-
didaktisch uberleben — haben aber offensichtliche nach mehr als drei Jahrzehnten des Para-
digmenwechsels noch immer ihren ,,Markt®. Thre Persistenz — auch gegentber klaren an-
dersgelagerten Auftragen an das Schulfach in der Lehrplanverordnung — zeigte erst jungst
eine in der Zeitschrift GW-UNTERRICHT vom Fachdidaktiker der PH Wien, Christian
FRIDRICH, vorgestellte Untersuchung.

2.5 Léanderkunde - Vergangenheit oder Gegenwart?

Wie in den vergangenen Kapiteln anhand der Lehrplanentwicklung beschrieben, kam ein
groler Paradigmenwechsel mit dem Lehrplan 1985/86. Die bis dahin LP-dominierende
Landerkunde trat in den Hintergrund. ,,Regionale Beispiele” (unterschiedliche Malistébe)
sind nur mehr Illustrationen bzw. Fallbeispiele fiir die vorgegebenen Themen und Lernzie-
le. Dass ,,Landerkunde” (und Topographielernen als hauptsachliche Aufgabe eines GW-
Unterrichts) bei den Lehrerinnen und Lehrern aber immer noch sehr beliebt ist, erhob eine
Untersuchung an der PH Wien, die 2013 teilweise in GW-UNTERRICHT von Christian
FRIDRICH®® publiziert wurde. Gefragt war bei einer Fragebogenuntersuchung mit 527
Lehrkraften, die in Wiener S I-Schulen (HS, AHS) unterrichteten, die Beliebtheit der ein-

zelnen geografischen und wirtschaftlichen Bereiche des LP.

0% 20% 40% 60% 80% 100%
landerkundliche B
humangeographische |
topographische =
skologische il
regionalgeographische 7 =
wirtschaftskundliche =]
politische . |
physiogeographische . . |

B1sehrgem @2 @3 @4 OS5 0O6 gar nicht gem
Reihung nach dem Mittelwert der Beliebtheit

Abbildung 1: Beliebtheit der GW-Bereiche bei den befragten Lehrer/innen, n =527

% \vgl. FRIDRICH 2013, S. 17-27
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Landerkundlich orientierte Themen befinden sich (interessanterweise mehr als zwei Jahr-
zehnte nach dem Paradigmenwechsel 1985!) immer noch auf Platz Eins der beliebtesten
geografischen und wirtschaftlichen Themen (oder sollte man sagen ,,Zugange"?) im Unter-
richt. Wirtschaftliche und politische Themen sind ebenfalls nicht besonders beliebt, wenn
es nach so manchen ¢sterreichischen Geographie- und Wirtschaftskunde-Lehrer/innen
geht.*®

Christian FRIDRICH erhielt aufgrund anderer Fragen noch Daten, die die Ergebnisse et-
was relativieren sollten. Er setzte die Ergebnisse der verschiedenen Beliebtheitswerte in

Verbindung mit den Dienstjahren der Lehrpersonen und bekam folgendes Resultat:
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Reihung der Bereiche nach der durchschnittlichen Beliebtheit. Aufgetragen sind die Differenzen zwischen dem
jeweiligen Gruppendurchschnitt und dem Gesamtdurchschnitt in Skaleneinheiten. Positive Werte bedeuten
Uberdurchschnittiiche Beliebtheit, negative Werte entsprechend unterdurchschnittliche Beliebtheit.

Abbildung 2: Beliebtheit von GW-Bereichen nach Dienstalter - Abweichungen vom Mittelwert

% vgl. FRIDRICH 2013, S. 23f
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In dieser Abbildung wird deutlich, dass ,,L&nderkunde™ und ,,Topographie™ vor allem bei
den jlingeren Lehrerinnen und Lehrern nicht besonders beliebte Lehrplanbereiche sind. Bei
Lehrpersonen mit Dienstjahren zwischen elf und 30 sieht die Sache wiederum anders aus.
FRIDRICH erklart das mit der noch traditionellen Lehrerausbildung zu deren Studienzeit.
Beliebt bei Lehrerinnen und Lehrern mit wenigen Dienstjahren/jiingerem Ausbildungsda-
tum sind dann eher die Themen aus Humangeographie, Wirtschaft und auch Politik. Dieser
Wandel sei sehr begriiRenswert, meint Christian FRIDRICH, denn gerade diese Themen

sind in GW wichtig, um Kinder zu miindigen Staatsbiirger zu erziehen.”

Fazit, das Ch. FRIDRICH daraus zieht, ist: ,, Nach wie vor wird es bedeutsam sein, den
GW-Studierenden klar zu machen, dass landerkundliche Ansétze sowohl aus geogra-
phisch-fachwissenschaftlicher als auch aus didaktisch-padagogischer Perspektive als nicht
adaquat beurteilt werden."”* Regionalgeographische Inhalte sollten nur in Verbindung mit
anderen Themen und Inhalten vermittelt werden. Das fordert ja auch der LP - nicht erst
2000, sondern schon 1985 (mit dem dazugehdrigen Kommentar des LP-Service von da-
mals) ganz klar in einer ganz wichtigen Passage in den ,,Didaktischen Grundsatzen™: ,, Die

regionale Zuordnung der einzelnen (...) bzw. Fragestellungen verbunden werden."

Im Zusammenhang mit den oben angefiihrten Untersuchungsergebnissen (die, wie ich spé-
ter unten zeigen werde, auch mit dem Wandel im Schulbuchangebot zu tun haben kdnnen)
ist aber auch die Frage zu stellen, ob Lehrpersonen, die ,,ungeprift* GW unterrichten,
uberhaupt terminologisch zwischen ,,Topographie™ und ,,Landerkunde"” unterscheiden kon-
nen. Insbesondere, wenn sie als wichtigste ,,fachdidaktische Quelle” den von ihrem ehema-
ligen Schulgeographieunterricht ,,im Hinterkopf vorhandenen™ Zielvorstellungen, was da

zu unterrichten sei, nachhangen.

vgl. FRIDRICH 2013, S. 24f
"M FRIDRICH 2013, S. 25

2 LEHRPLAN 1985, BGBI. 78/1985 und im Anhang von SITTE Ch. 2001a, S. 237
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3 WAS BRINGT DER LEHRPLAN IM SACHUNTERRICHT?

Im Sachunterrichtslehrplan der Volksschule in Osterreich werden die Kinder in vielen ver-
schiedenen Bereichen auf die Lebenswelt vorbereitet. Dass sich darunter auch einige geo-
grafische und wirtschaftskundliche Themen befinden, will ich im nachfolgenden Kapitel
dem Leser explizieren, um dann spater in einem Vergleich zur 5. Schulstufe GW zu gelan-
gen. Zuerst wird eine kurze Beschreibung des Lehrplanes im Sachunterricht geboten, bevor

die Analyse der geografischen und wirtschaftlichen Inhalte der einzelnen Klasse erfolgt.

3.1 Allgemeine Punkte zum Lehrplan

Der Sachunterricht ist aus historischer Schulperspektive gesehen ein sehr junges Fach, aber
deren Inhalte waren stets fiir den Unterricht der VS - etwa unter dem traditionellen Begriff
,Heimatkunde", z.T. schon im 19. Jahrhundert - wichtig. 1972 versuchte man mit einem
Lehrplan, die einzelnen Unterrichtsgebiete starker zu betonen und hat somit neue Konzepte

entworfen.”

Dagmar-Beatrice GAEDTKE-ECKARDT versuchte die Bildungsaufgabe des Sachunter-
richts wie folgt zu definieren: ,, Primdr hat der Sachunterricht in der Grundschule die Auf-
gabe, dass sich Schilerlnnen zuverlassiges Wissen Uber ihre natirlich, soziale und tech-
nisch gestaltete Umwelt aneignen. Der Sachunterricht hat aulRerdem die Aufgabe, die Kin-

der dahingehend zu unterstiitzen, sich selbststindig orientieren zu kénnen. «r4

Fur den Geografen sind besonders die letzten Worter sehr interessant. Sich selbststandig
auf der Welt orientieren zu kénnen (vgl. SITTE Ch. 2011 fiir eine damit zusammenhan-
gende Kompetenzorientierung in der S 1 und S I1), war dem Sachunterricht ein sehr wichti-
ges Anliegen. Auch schon vor 1972, ndamlich im Jahre 1963, ist es zu einer starkeren inne-
ren Aufgliederung gekommen, doch zu dieser Zeit gab es noch keinen Sachunterricht, die-
ses Fach hieR Heimat- und Naturkunde. Auch hier lasst die Heimatkunde darauf schlieRen,
dass man sich auch in der Heimat, in unserem Fall Osterreich mit dessen Bundeslandern,
orientieren und zurechtfinden kann. Teile dieser Aufgliederung des Inhaltes wurden so

benannt: ,,Orientierung und Verhalten im wirtschaftlichen Bereich®, ,,Orientierung und

Vgl. TIEFENTHALER-WINDISCHBAUER 2012, S. 74
* GAEDTKE-ECKARDT 2011, S. 16
®SITTE Ch. 2011, S. 251-266
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Verhalten im geographischen Bereich (Lebensraum)®. Bereits seit fiinfzig Jahren gibt es

eine Aufgliederung der damaligen Heimat- und Naturkunde in unterschiedliche Bereiche,

so wie es sie auch im aktuellen Lehrplan des Sachunterrichts gibt.

Seit 1986 gibt es den Sachunterricht mit seiner jetzigen Bezeichnung’®. Wenn man sich
den Lehrplan genau ansieht, kann man ebenfalls die unterschiedlichen Kategorien sehen,
die sich stark an den friheren Modellen orientieren. Eine Grafik verdeutlicht die Inhalte

des aktuellen Sachunterrichtslehrplans sehr gut:’’

Erfahrungs- Erfahrungs-
und und
Lernbereich Lernbereich
Technik Gemeinschaft
Bildungs- und Lehraufgabe
Erfahrungs- Lehrstoff Erfahrungs-
und 1./2.Schulstufe und
Lernbereich 3./4.Schulstufe Lernbereich
Wirtschaft Natur
I \
Didaktische Grundsatze
Erfahrungs- Erfahrungs-
und und
Lernbereich Lernbereich
Zeit Raum

Abbildung 3: Visualisierung der Struktur des Pflichtgegenstandes Sachunterricht laut aktuellem

Lehrplan (2010)"®

Mit dieser Grafik lassen sich die sechs Kategorien Technik, Gemeinschaft, Natur, Raum,
Zeit und Wirtschaft sehr gut abbilden. Man kann auch gut erkennen, dass alle Bereiche

miteinander verflochten und vernetzt sind. Daraus lasst sich schliefRen, dass man nicht ei-

®\gl. HOCHRAINER 1986, S. 34-41

"\gl. TIEFENTHALER-WINDISCHBAUER 2012, S. 75

 HOLZINGER 2012, S. 98
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nen isoliert von einem anderen sehen, sondern Auswirkungen und Beziehungen zu anderen

herstellen sollte (als ,,Gesamtunterricht"’).

Weiters erkennt man, dass die Themen in Erfahrungs- und Lernbereiche definiert werden.
Dies soll bedeuten, dass Kinder ihr Wissen aus den Lernbereichen in ihren eigenen Erfah-
rungen anwenden konnen. Die Schulerinnen und Schiler sollen dadurch lernen, wie sie
sich im spéteren Leben zurechtfinden kénnen.®® Walter KOHNLEIN versuchte es so zu
definieren: ,, Sachunterricht soll den Lernenden ihre soziale, natiirliche und technische
Welt erschlieBen und sie beféhigen, in gegenwartigen und zukinftigen Lebenssituationen

zunehmend kompetent zu handeln. “*

Eine &hnliche Definition lasst sich auch im Lehrplan finden: ,, Der Sachunterricht soll die
Schiilerinnen und Schiiler dabei unterstiitzen, ihre unmittelbare und mittelbare Lebens-

wirklichkeit zu erschlief3en. B2

3.2 Geografische Inhalte schon im Lehrplan der VS

Im folgenden Teil werde ich n&her auf die einzelnen Schulstufen, die in jeweils zwei
Grundstufen zusammengefasst sind, und ihre geografischen sowie wirtschaftlich vorkom-
menden Inhalte untersuchen. Genauer werde ich auf die Teilgebiete ,,Raum* und ,,Wirt-

schaft eingehen.
3.2.1 Grundstufe I (1. und 2. Schulstufe)

3.211 Themenbereich ,,Raum “ in der Grundstufe |

In den ersten beiden Klassen der Volksschule werden im Teilgebiet ,,Raum‘ zwei wichtige

Uberbegriffe angefiihrt:

o, Die unmittelbare Umgebung kennen lernen, sich darin zurechtfinden und erste

Orientierungsgesichtspunkte erfassen,

" HOCHRAINER 1986, S. 34
80 vgl. HOLZINGER 2012, S. 97
8 KOHNLEIN 2007, S. 91

82 BMUKK 2010, S. 1
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e Einfache geographische Gegebenheiten der néaheren Umgebung kennen und be-

83
nennen. “

Im ersten Punkt sind erste, ganz einfache Beschreibungen wie links, rechts, hinauf, hinun-
ter usw. zu lernen. Dies passiert an Orten, die die Kinder kennen (z.B. Klasse, Zimmer).
Weiters wird angefiihrt, dass die Schilerinnen und Schiler mithilfe von einfachen Gegen-
stdnden lernen sich zu orientieren. Das kénnen Spielzeughduser sein, bekannte Platze oder
Fixpunkte wie Ampel oder Briicken. Ebenfalls wird das Anfertigen einfacher Skizzen im
Lehrplan angefiihrt. Da in der Volksschule die Verkehrserziehung einen wichtigen Platz
einnimmt, soll der Schulweg beschrieben und wichtige Verkehrseinrichtungen kennenge-

lernt werden.

Beim zweiten Aspekt ist der Inhalt wenig genau beschrieben und auch relativ sparlich. So
wird angefihrt, dass man sich mit Geldndeformen, Gewassern, Verkehrswegen und
Wohnstétten beschaftigen sollte. Es wird aber nicht explizit angeflhrt, inwieweit diese
Inhalte behandelt werden sollen. Daher lassen sich sehr grof3e Freirdume erkennen, die das

Lehrpersonal individuell und differenziert bearbeiten lassen kann.®*

3.2.1.2  Themenbereich ,, Wirtschaft* in der Grundstufe |

Im wirtschaftlichen Teilbereich des Sachunterrichts der Grundstufe | lassen sich zwei

Gliederungspunkte erkennen:

o FEin erstes Verstdindnis fiir das Versorgtwerden und Versorgen gewinnen,

o FEinfache Kenntnisse iiber Arbeit und Verdienst erwerben. «85

Im ersten Teil werden den Kindern elementare Einsichten Uber alltagliche Dinge nédher
gebracht. Vorgeschlagen werden die Themen Nahrung, Kleidung und Wohnung. Ebenfalls
sollen die Kinder mit der Herstellung und dem Produktionsvorgang konfrontiert werden.
Hier ware eine Exkursion eine sehr gute Mdglichkeit der Visualisierung dieses inhaltlichen
Aspekts.

Im anderen Teilbereich erwerben die Kinder elementare Kenntnisse tber einige Berufe und

Arbeitsstatten und des Weiteren erfahren sie etwas tber grundlegende Zusammenhéange

% BMUKK 2010, S. 6
8 Vgl. BMUKK 2010, S. 6

% BMUKK 2010, S. 7
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zwischen Arbeit, Geldverdienen und Geldausgeben. Diese beiden Teilbereiche wirden
sich optimal fiir eine Exkursion vernetzen lassen. Ideal, um den Kindern das Geldverdie-
nen und Geldausgeben zu verdeutlichen, kénnten sie ein Tagebuch uber ihren Geldverkehr
fihren, wobei die Einnahmen das Taschengeld und sonstige Leistungen wie z.B. Autowa-

schen waren. %

3.2.1.3  Weitere geografische und wirtschaftliche Themen in anderen Teilgebieten der
Grundstufe |

Nicht nur in diesen beiden Kategorien finden sich geografische und wirtschaftliche Aspek-

te.

So gibt es in der ,,Natur” den Satz ,,Wetterbeobachtungen einfacher Art durchfiihren* und
in der ,,Technik* das Messen von z.B. Temperatur. Diese Gesichtspunkte lassen sich auch
in vielen Lehrbuchern der ersten Klasse, und hier in den ersten beiden Kapiteln, finden.
Weiters ldsst sich noch erkennen, dass im Teilbereich ,,Natur* die Bedeutung von Pflanzen
und Tieren eine wichtige Rolle spielt. Ebenfalls, ein paar Zeilen weiter unten, soll den
Kindern Umweltbewusstsein beigebracht werden, damit sie kritisch ber Umweltver-

schmutzung reflektieren.?’

3.2.2 Grundstufe 11 (3. und 4. Schulstufe)

3.221 Themenbereich ,,Raum “ in der Grundstufe Il

In diesem Themenkreis gibt es folgende GroR3tberschriften:

e Sich im Raum orientieren,

Erkundungs- und Orientierungsibungen durchfiihren,
e Hilfen zur Orientierung im Raum kennen und anwenden,
e Die Wirklichkeit modellhaft darstellen,

e Plane und Karten als geografische Darstellungsformen kennen und als Orientie-

rungshilfen verwenden,

8 vgl. BMUKK 2010, S. 7

¥ Vvgl. BMUKK 2010, S. 4-7
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e Réaume erschlielRen, dabei grundlegende geographische Einsichten und Informatio-

. 88
nen gewinnen. *

Die Steigerung des Inhaltes im Vergleich zur Grundstufe I ist sehr grof3. Die Beschreibung
der einzelnen Uberschriften ist sehr detailliert. Darum werde ich auch nur exemplarisch ein
paar relevante Dinge in Bezug auf das Einstiegskapitel in der 5. Schulstufe als 1. Klasse
HS/NMS/AHS anfhren.

Ein wichtiger Punkt des Lehrplanes ist die Orientierungsféhigkeit. So soll man im ortlichen
Bereich Erkundungsiibungen oder Orientierungsibungen an verschiedenen Modellen
durchfuhren. Ebenfalls wird beschrieben, dass die Himmelsrichtungen durch den Sonnen-
stand und Ubungen mit dem Kompass durchgefiihrt werden sollen. Auch das Arbeiten mit
Planen wird fir wichtig empfunden. Ein Thema, das man oft im Einstiegskapitel der HS-
Schulbucher findet, ist die Arbeit mit Mal3stab, Verkleinerung und Hohendarstellung (in
Form der Farbskala oder den Hohenschichtlinien). Das Lesen von Wander-, Land- und
StraRenkarte tragt ebenfalls zum Erlernen der Orientierungsfahigkeit bei. Ch. SITTE®® be-
richtet, dass viele Studenten das erste Mal Kontakt mit gromafRstdbigen Karten gar nicht
in der S | gehabt hatten, sondern in der VS anhand sogenannter "Heimatkarten". Anders als
im Ausland (etwa in GroRbritannien oder Frankreich) gibt es in Osterreich aber leider kei-
ne explizit fir VS-Kinder produzierten, elementarisierten Schulatlanten. Sehr wohl aber

gibt es ein derartiges Angebot im Sektor auRerschulischer Jugendsachbticher.

Zum Schluss wird noch angefiihrt, dass ein erster Uberblick tiber Osterreich sowie die Be-

ziehung zu Europa und der Welt in der Grundstufe 11 der VS behandelt werden sollte.*°

Dies sind Themen, die man auch wieder in den meisten Schulbtichern der ersten Klasse (5.
Schulstufe) findet, und dort vor allem im Einstiegskapitel ,,Ein erster Uberblick iiber die
Welt“. Dass sie dort aber z.T. LP-Anweisungen widersprechen und fachdidaktisch®™ me-
thodisch nicht entsprechend platziert werden, soll im spater folgenden Schulbuchanalyse-

kapitel noch gezeigt werden.

%8 BMUKK 2010, S. 14-15

8 vgl. SITTE Ch. 2011, S. 252

% vgl. BMUKK 2010, S. 14-15

*Lvgl. HITZ 2001, S. 482-490 und SITTE Ch. 2011, S. 251-266



Was bringt der Lehrplan im Sachunterricht? 38

3.2.2.2  Themenbereich ,, Wirtschaft in der Grundstufe 11

Folgende Uberschriften gibt der Lehrplan im Bereich Wirtschaft vor:

e , Das Verstindnis fiir Bereiche des Versorgtwerdens, Versorgens und Vorsorgens

erweitern und vertiefen,
o Kenntnisse Uber Arbeit, Beruf, Verdienst und Geld gewinnen,

e Einsicht in wirtschaftliche Zusammenhange und dementsprechend eigenverant-

wortliches Handeln anbahnen. “%

Die Steigerung des Inhaltes im Vergleich zum Themenbereich "Raum" ist nicht so ekla-
tant, vielmehr wird das Bestehende ausgebaut und mit neuen Elementen versehen. Die
Kinder lernen hier eine breite Palette von z.B. eigenen wirtschaftlichen Bedurfnissen, Ein-
fuhr-Ausfuhr, Arbeitslosigkeit und unterschiedliche Berufe mit unterschiedlichen Ausbil-
dungsbedingungen. Weiters geht es um Zusammenhange von Wirtschaft und Umwelt (wie
bereits in der ,,Natur® in der GS I beschrieben) oder um die Werbung und deren Auswir-
kung auf die Gesellschaft. Der Umgang mit dem Geld findet ebenfalls in dieser Kategorie
Platz.”

Da all diese Themen fiir das Einstiegskapitel in der ersten Klasse der Sekundarstufe I keine
grolRe Rolle spielen, werde ich nicht naher darauf eingehen. Generell aber kann man bei
einer Analyse, die darauf abzielt, inwieweit GW-Schulbiicher eine sinnvolle und aufbau-
ende Lernrampe im Bereich ,,Wirtschaft" anbieten, feststellen, dass dieser Themenbereich
weit besser geltst wird als die Probleme in einer zeitgemélRen Umsetzung einer ,,Lernram-

pe orientieren"®*.

3.2.2.3  Weitere geografische und wirtschaftliche Themen in anderen Teilgebieten der
Grundstufe 11

In anderen Teilgebieten des Sachunterrichts lassen sich noch einige weitere Aspekte des
GW-Unterrichts in der folgenden 5. Schulstufe = 1. Klasse HS/NMS/AHS erkennen.

% BMUKK 2010, S. 16-17
% vgl. BMUKK 2010, S. 16-17

% vgl. SITTE Ch. 2011, S. 251-266
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Grofteils gibt es geografische Themen im Bereich ,,Natur®. Hier werden Einsichten in ein-
fache Okologische Systeme gewonnen. Dies kann als Vorwissen fiir die Erarbeitung der
Klima- und Vegetationszonen verwendet werden, die in der ersten Klasse behandelt wer-
den. Auch ,,Abfall" sowie ,,Luft- und Wasserverschmutzung™ werden thematisiert, sind im
GW-Unterricht aber erst in der zweiten Klasse, beim Thema ,,Giitererzeugung in gewerbli-
chen und industriellen Betrieben®, vorgesehen. Im Bereich ,,Zeit* beschéftigt man sich
damit ebenfalls wichtige Schliisselereignisse skizzenhaft mit der Geschichte Osterreichs,
Europa und der Welt zu erfassen und vergleicht sie anhand von Bildern. In der ,,Technik*
spielt die Wasserversorgung, Wasserentsorgung, Wasserbehélter, Wasserleitung, Abwas-
serkanal eine grof3e Rolle. Dies findet man, wie die Wasserverschmutzung, in der zweiten
Klasse bei GW-Themen - etwa im Bereich ,,Dienstleistungen/Versorgen" - und hier bieten

sich Vertiefungsmdoglichkeiten.

Herausheben mdochte ich ein Thema, das am Anfang der ersten Klasse (5. Schulstufe) sei-
nen Platz findet, ndmlich die Wettererscheinungen. Fir mich als zuklnftigen HS/NMS-
Lehrer ist diese Entdeckung insofern interessant, als sie mir erstens zeigt, dass sich Schul-
buchautorenteams offenbar selten VS-Sachunterrichtsbiicher ansehen und zweitens ver-
mutlich man einen Bereich - der nebenbei via 0ffentlicher Medien, wie TV-Wetterberichte
laufend und auch oft attraktiver angeboten - nicht verstanden hat, fachdidaktisch adéquat
fir die Themen der 1. Klasse (5. Schulstufe HS/NMS/AHS) zu adaptieren, etwa, wenn
man den Begriff ,,Wetter" als Differenzierung zu ,,Klima" braucht (Vgl. BEd-Arbeit
SCHNEEBERGER 2014%). Die verschiedenen Arten von Niederschlagen werden ebenfalls
behandelt wie Gefahren und Auswirkungen.

Ansonsten lassen sich in der Grundstufe 1l keine weiteren geografisch und wirtschaftlich

relevanten Themen finden.

% SCHNEEBERGER 2014
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4 DAS GW-SCHULBUCH - ALS WICHTIG(ST)ES BASISMEDIUM

Dass das Schulbuch im Unterricht ein sehr beliebtes und haufig eingesetztes Mittel ist, den
Inhalt an die Schiiler zu vermitteln, bestreitet wohl niemand. GOETZ®® fiihrte in Osterreich
eine Studie durch, wo es auch darum ging, die ,,oft verwendeten Unterrichtsmittel in GW*
zu ermitteln. Wenig Uberraschend belegte das Schulbuch mit 87,4%, gefolgt vom Atlas mit
80,3% bzw. der Wanderkarte mit 60,3% den ersten Platz. Dass dieses Resultat auch im
Jahr 2014 so oder so dhnlich aussehen wiirde, wirden wahrscheinlich nicht viele bestrei-

ten.

Daraus ergeben sich naturlich einige Aspekte, die teilweise problematisch sind. Naturlich
gibt es, obwohl es eine Approbationsprifung gibt, adadquate und weniger adaquate GW-
Schulblcher. Sie sind immer nur eine Interpretation des Lehrplans. Das beste Schulbuch
aber funktioniert nur optimal, wenn es einen methodisch-didaktisch gut bis sehr gut quali-
fizierten GW-Lehrer dazu gibt. Ch. SITTE? verdeutlicht dieses Problem in der folgenden
Tabelle:

,schlecht* SCHULBUCH gut
{inhaltlich seicht, mcht fehlerfe; (inhaltlich profind, fehlerfres,
didaktisch-methodisch einfSrmg) didaktisch-methodisch variantenreich)

Der Lelrer kaimm aus den ., brauchbaren'
didaktisch- Teilen des Buches ,.etwas machen';

methodisch Angestrebte Kombimation fiw optmna-
gut oder: Unterricht ofine Buch mit selbst len Unterrichtsertrag,
qualfiziert erstellten Arbestsblittern und anderen
Medien ™
LEHRER

Problematischste Variante, die mw Aus der Arbet mit dem Buch bzw.
didaktisch- durch entsprechende MaBnalhmen der = dem ,guten’ Lehrerbegletheff kon-

m£°dﬁ°h Lehreraus- und -fortbildung bzw. mit nen beientsprechender Reflexion An-
sehrwack besser gestalteten Schulbiichern verbes- reaungen fir guten Unterricht kom-
quahbfiziert 3 S =

sert werden kann. mer.

*) Dazu mub der Lehrer aber fachlich selwr aut qualifiziert semn und viel kreatives
Engagement zeigen

Tabelle 3: Mdglichkeiten im Zusammenwirken von Schulbuch und Lehrer

% \Vgl. GOETZ 1996, S. 23-32 und Abb. S. 30
" SITTE Ch. 2001b, S. 448
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Weiters schreibt er, dass das Schulbuch einen wesentlichen Stellenwert ebenfalls darin hat,
Lehrpersonen mitunter noch nicht so gewohnte didaktische und methodische Innovationen
und Lehrplanauslegungen nahezubringen. Die von mir folgende Analyse wird aber auch
zeigen, dass derartige Interpretationsfehler — sofern sie von der Approbationskommission

zugelassen werden — fachdidaktisch schlimme Folgen haben kénnen.

Bei der qualitativen Analyse geht man in der Regel von den Schulbuchfragen aus. Sie ge-
ben nicht nur Aufschluss tber inhaltliche Schwerpunktbildungen, sondern auch, wieweit
Schulbiicher Grundlage fur einen handlungsorientierten Unterricht und Differenzierung

sind.
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5 SCHULBUCHANALYSE

5.1 Quantitative Analyse

Mithilfe der quantitativen Analyse zeige ich auf, welche Unterschiede es bei den Schulbi-
chern der ersten Klasse HS/INMS/AHS (5. Schulstufe) der dsterreichischen Schulbuchliste
bezuglich des Einstiegskapitels ,,Ein erster Blick auf die Erde" gibt. Durch die Messung
von Zahlen und Daten wird diese Untersuchung quantitativ durchgefuhrt und Iasst bereits

einige Schlusse zu.

Schon Christian FRIDRICH® nutzte eine quantitative Analyse, um Ergebnisse firr seine
GW-Schulbuchanalyse von Hauptschulbiichern 1989 zu erhalten. ,, Fir einen objektiveren
Schulbuchvergleich mag es gunstiger sein, quantitativ fabare (sic!) Kriterien zu suchen,
(...)."%° - daran will ich mich auch halten. Mit dieser Analyseform ist es moglich, rasch
einen Daten- und Faktentberblick fiir die Forschung zu erstellen. Damit ist auch die ange-
sprochene Objektivitat gewahrleistet. Auch SCHNEIDER'® - eine andere von mir in den
Vorbereitungen zu dieser Untersuchung herangezogene Arbeit zu Osterreichischen S | —
GW-Schulbichern - verwendete die quantitative Analyse dafiir, um seine Fragestellungen

mit Zahlen und Daten zu untermauern.

Allgemein teile ich die Biicher in zwei verschiedene Gruppen, einerseits GW-Schulbiicher
mit Erscheinungsjahr vor der Lehrplankiirzung 2000 und andererseits GW-Schulbticher
nach dieser. Alle Schulbiicher standen oder stehen auf der dsterreichischen Schulbuchliste,
die jahrlich auch auf der BMUKK-Webseite abrufbar ist.

% \Vgl. FRIDRICH 1989, S. 44-50
% FRIDRICH 1989, S. 44

109\/gl. SCHNEIDER 1989, S. 51-56
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Tabelle 4: Analysetabelle der GW-Schulbiicher

Diese Tabelle gibt mir einen ersten Uberblick tber die erfassten Zahlen und Daten der ein-
zelnen fur diese Arbeit untersuchten Schulbicher. Die Abkiirzungen in der ersten Zeile

bedeuten Folgendes:

Buchtitel ... jeweiliger Buchtitel des GW-Schulbuches der ersten Klasse
Jahr o Erscheinungsjahr des jeweiligen GW-Schulbuches

D SEIeN v Anzahl der Seiten des Einstiegskapitels

% SeIteN...cccvevveeeie e Prozentanteil der Seitenanzahl zum gesamten Buch

LK Seiten......ccceovvvvvivennennn. Anzahl der Seiten mit l&nderkundlich orientiertem Inhalt
Top. Begr...ccoveevcieceeies Anzahl an topographischen Begriffen im Einstiegskapitel
Y ADD. Anzahl der Abbildungen im Einstiegskapitel

Y Karten ....ooooeveeiiiiiieiie Anzahl der Karten im Einstiegskapitel

WKG .ot Kartengrol3e in Prozent der Buchseite

letztes Kap. .......ccceevveeveennnen. Beinhaltung eines letzten zusammenfassenden Kapitels

Zu Beginn wird der Name des GW-Schulbuches genannt, wobei alle der ersten Klasse (5.
Schulstufe) angehéren. Beginnend mit dem Jahr, in dem das Buch erschienen ist und auch
mir zur Untersuchung vorgelegen hat, wird die Seitenanzahl genannt und danach der Pro-
zentanteil des Einstiegskapitels der 1. Klasse HS/INMS/AHS (5. Schulstufe) in GW, bezo-
gen auf das ganze Buch gesehen, genannt. Anschliefend wird die Seitenanzahl von Inhal-
ten, die rein landerkundlich orientiert sind, angegeben und in die Tabelle eingefiigt. Nach
FRIDRICH™ ist die Landerkunde popular wie eh und je, obwohl sie eigentlich aus dem
Lehrplan gestrichen und der Mensch in den Mittelpunkt gestellt wurde — wie schon ange-
fuhrt kommen Schulblicher diesem Bedurfnis auch noch entgegen. Den Schluss der ersten
Zeile bildet die Summe der topographischen Begriffe im Einstiegskapitel (bzw. im Buch-

teil vor den Themen, die das Leben und Wirtschaften in ihrer Vielfacht beleuchten).

9% v/gl. FRIDRICH 2013, S. 17-27
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AnschlieBend wird genaueres Augenmerk auf die Abbildungen und Karten gelegt. Diese
spielen im GW-Unterricht immer eine sehr wichtige Rolle und daher ist es auch notwen-
dig, die Summe dieser beiden Komponenten anzugeben. Ein Wert, der mit einem groben
25%-Raster abgeschatzt wird, ist die Kartengrof3e in Prozent der Buchseiten. Dieser Wert
gibt an, wie grol3 im Durchschnitt die Karten sind und wie viel Prozent einer Seite diese
einnehmen. Aufgrund des Themas Karten und Malistébe, das im Einstiegskapitel behandelt

wird, ist dieser Wert auch nicht zu unterschatzen und lasst viele Interpretationen zu.

AbschlieRend werden die von mir zu untersuchenden Schulbiicher noch gepriift, ob es in
diesem Schulbuch ein letztes, zusammenfassendes Abschlusskapitel gibt und ob es den
vom LP geforderten Anspriichen entspricht.

Daran anschlieBend fiihre ich die Analysetabellen der Sachunterrichtsbiicher an, bei denen
ich ebenfalls eine quantitative Analyse durchfiihrte. Fir die Préasentation der Daten entwarf
ich folgende Analysetabelle, die leichte Anderungen zur Tabelle fiir die GW-Schulbiicher
mit sich bringt.

Buchtitel Jahr 2 % Sei- LK 5 3 B B

Tabelle 5: Analysetabelle der SU-Schulbticher

Die Abkirzungen in der obersten Zeile bedeuten Folgendes:

Buchtitel .........ccooveeien, jeweiliger Buchtitel des Sachunterrichtsbuches

Jahr .o Erscheinungsjahr des jeweiligen Sachunterrichtsbuches
> SeIeN oo Anzahl der Seiten des Themas ,,Raum*

% SeIteN...cccvevveeeeeceeieine Prozentanteil der Seitenanzahl zum gesamten Buch

LK Seiten........ccooovvvviiennenn. Anzahl der Seiten mit l&nderkundlich orientiertem Inhalt
Y ADD. Anzahl der Abbildungen

Y Karten ..o Anzahl der Karten

TB FlieBtext......cccovvvrennne Anzahl an topographischen Begriffen im Flief3text

TB Aufgaben ...........ccccoeee. Anzahl an topographischen Begriffen bei den Aufgaben

Seiten ten Seiten | Abb. | Karten | Fliel3t. | Aufg.
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Vom Aussehen her ist diese Tabelle der anderen sehr dhnlich, jedoch unterscheide ich hier
bei den topographischen Begriffen zwischen solchen im Fliel3text und solchen, die bei den
Aufgabenstellungen vorkommen. Die Sparten ,,KartengroBe in % und ,,letztes zusammen-
fassendes Kapitel*“ wurden hingegen ausgespart. Bei der Seitenanzahl und den Prozentzah-
len des Anteils wurde das Lehrplanthema ,,Raum® beriicksichtigt. In diesem Themenkreis
finden sich die relevanten Inhalte flr das Einstiegskapitel in der 1. Klasse HS/NMS/AHS
(5. Schulstufe). Alle anderen Seiten, die nicht dem Kapitel ,,Raum‘ zuzuordnen sind, wur-

den nicht berticksichtigt.

Fir die Berechnung des Prozentsatzes des Kapitels verwendete ich folgende Formel:

p= @ XS
G
o I Prozentsatz
(CRI Seitenanzahl des gesamten Schulbuches
S Seitenanzahl des Einstiegskapitels

Beispiel: geg.: gesamtes Buch: 110 Seiten; Einstiegskapitel: 25 Seiten

_100 .
P =110
p=227%

Der Anteil des Einstiegskapitels am gesamten Buch betragt 22,7 Prozent.

Die élteren und nicht mehr aktuellen Bicher dienen der Vergleichbarkeit und sollen Riick-
schlusse auf den etwaigen Fortschritt oder Rickschritt der Entwicklung von GW-

Schulbiichern zulassen kdnnen.

Die Analysetabellen werden chronologisch geordnet und bei gleichem Erscheinungsjahr
nach dem Titel des Buches alphabetisch geordnet. Spitzenwerte sind mit grauer Farbe

schattiert.
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511 GW-Schulbucher bis zur Lehrplanktrzung im Jahre 2000

Insgesamt acht verschiedene Schulblcher, die vor der Lehrplankiirzung im Jahre 2000 in
der Schule verwendet wurden, lagen mir zur Untersuchung vor. Folgende Werte erhielt
ich:

. > % LK | Top. > > % Letztes
Bl Jle Seiten | Seiten | Seiten | Begr. | Abb. | Karten | KG Kap.

Lebensraume | 1985 16 16,8 0,5 33 20 6 50 NEIN
Standpunkte | 1985 | 14 12,8 0,5 23 17 6 50 NEIN
Horizonte [ 1990| 10 | 108 | 05 | 16 | 15 6 75 | NEIN
Der Mensch | 1905 | 17 | 168 1 50 | 26 17 | 2550 | JA
inR.u W.

Leben u. 75-

Wirt 1992 7 98 0 17 | 10 3 o0 | oA
Slokpunkt 11004 | 18 | 198 | 1 | 20 | 3 | 11 | 2550 | NEIN

Fasz. Erde 1998 | 14 16,3 4 70 27 24 50-75 | NEIN

Weltbilder 1998 | 15 16,1 0,5 22 29 21 2!:'1/07(‘)5- JA

Tabelle 6: Quantitative Analyse der GW-Schulbtcher bis zur LP-Kirzung 2000

5.1.1.1  Lebensraume 1 und Standpunkte 1

Diese beiden GW-Schulbiicher sind einander sehr ahnlich. Die Autorenteams, die die bei-
den Biicher gestaltet haben, sind die gleichen und auch die Verlage sind dieselben. Rein
aulRerlich gibt es auch Parallelen, da sie das gleiche Format haben. Sie haben kein A4-
Format, wie es bei den meisten Ublich ist, sondern sind kleiner. Was die meisten Daten
betrifft, so erkennt man viele Gemeinsamkeiten, wobei beim Schulbuch ,,Standpunkte 1"

der Prozentanteil gesamt gesehen doch niedriger ist.
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51.1.2 Horizonte 1

Bei diesem Schulbuch aus dem Jahre 1990 erkennt man sofort den geringen Prozentanteil
des Einstiegskapitels. Daher sind auch die topographischen Begriffe relativ selten. Beach-
tenswert ist aber, dass die KartengroRe in diesem Schulbuch doch relativ grof3 ist, es ist

sogar eine Osterreichkarte iiber eine ganze Seite in diesem Kapitel.

5.1.1.3 Der Mensch in Raum und Wirtschaft 1

In diesem Buch finden sich einige topographische Begriffe und auch die Summe der Ab-
bildungen und Karten ist relativ grof3, wenn man die VVorganger betrachtet. Die Kartengro-
Re in diesem GW-Schulbuch ist doch relativ klein, da man einige kleine und untbersichtli-
che Karten verwendet hat. Was diesem Buch anzurechnen ist, ist, dass es ein abschliel3en-

des Kapitel gibt.

5.1.14 Leben und Wirtschaften 1

Auch bei diesem GW-Schulbuch féllt auf, dass das erste Kapitel nicht aufgeblaht ist und
daher rund 10 % des Gesamtwerks beansprucht. Inhalt mit reiner L&nderkunde wird man
hier vergebens suchen. Auf die KartengrélRe wurde in diesem Buch viel Wert gelegt, da die
alle Karten groRR dargestellt sind. Eine Weltkarte erstreckt sich gar Uber eine Doppelseite.
Neben ,,Der Mensch in Raum und Wirtschaft 1¢ und ,,Weltbilder 1* ist auch hier ein ab-

schlieBendes Kapitel vorhanden.

51.1.5 Blickpunkt Erde 1

Dieses Buch behandelt das Einstiegskapitel in die erste Klasse HS/AHS (zu dieser Zeit
noch keine NMS) relativ genau, was sich in der Prozentzahl des Kapitels auf das ganze
Buch auswirkt. Aber es ist doch zu beachten, dass man die Anzahl an topographischen
Begriffen trotz hohen Ausmales relativ niedrig gehalten hat. Einzig die Grof3en der Karten
sind nicht wirklich zufriedenstellend. Durch viele Abbildungen versucht das Buch auch

den Kindern die Sachverhalte zu verdeutlichen.
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5.1.1.6 Faszination Erde 1

Dieses GW-Schulbuch nach dem Lehrplan 1985 ist voll von Karten und topographischen
Begriffen. Ebenfalls hoch ist die Seitenanzahl von Inhalten, die die Landerkunde in den
Mittelpunkt stellt. Darum lasst sich auch die hohe Anzahl an topographischen Begriffen

begriinden.

51.1.7 Weltbilder 1

In Bittermanns ,,Weltbilder 1" findet man Karten, die relativ klein sind und anschlief3end
solche, die doch sehr grof3 gestaltet sind. Auch die Anzahl an Abbildungen und Karten ist
relativ groB. Ein abschlielendes Kapitel findet sich in diesem GW-Schulbuch.
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51.2 GW-Schulbicher nach der Lehrplankiirzung im Jahre 2000

Im folgenden Kapitel fiihre ich insgesamt 14 Schulbiicher und zwei Zusatzteile an, die ich

auf die oben angegebenen Punkte hin analysiert und in eine Tabelle gewandelt habe:

i > % LK | Top. > > % | letztes
SEnE Sl Seiten | Seiten | Seiten | Begr. | Abb. | Karten | KG | Kap.
GW-Module | 1999 | 13 | 124 | 15 | 30 | 18 | 20 57% NEIN
panorama.at | 2002 12 14 0,5 21 12 11 50 | NEIN
Weltreise 2006 | 16 15 | o5 | 70 | 30 10 %‘% IA
Durchblick | 2000 | 14 | 137 1 48 | 19 9 50 | JA
Geolik {2000 | 15 | 147 | 1 | 9% | 22 | 9 |2 | 1A
Unterwegs | 2000 | 12 | 122 | 2 68 | 22 9 25% NEIN
Abenteuer 75-
oW 2010 | 25 20 | 25 | 100 | 36 30 | 100 | NEIN
Der Mensch | 0101 20 | 215 | 15 | 71 | 24 14 50 | JA
inR.u W.

Fasz.Erde | 2012 | 14 | 137 | 3 98 | 30 13 50 | NEIN
Ganzklar |2012| 21 | 134 | 15 | 78 | 35 | 10 25% IA
Slfeograf'e frt oo | 27 | 107 | 45 | 170 | 63 9 25 | NEIN
GEOprofi 2011 | 38 | 314 | 7 134 | 31 24 25 | NEIN
Mehrfach —

Wie o Verst | 2013 | 13 22 2 22 | 28 11 25 | NEIN
Mehrfach— 1,151 16 | 205 | o 18 | 12| 13 | 25 | NEIN
Anw. u. For.

Weltweit 2013 26 | 245 | 15 | 41 | 43 15 25 | NEIN
Weltweit -

Arbeirshert | 2013 | 7 159 | o 45 7 3 25 | NEIN

Tabelle 7: Quantitative Analyse der GW-Schulbticher nach der LP-Kiirzung 2000
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5121 GW-Module 1

Dieses Schulbuch wurde bereits nach dem neuen Lehrplan im Jahr 2000 gestaltet. Auffal-
lend ist, dass es im Buch mehr Karten als Abbildungen gibt. Das kommt daher, dass die
Themen ,,Osterreich" und ,,Europa" grofteils mit Karten bearbeitet wurden. Deren GroB3e

ist aber zufriedenstellend und brauchbar.

5.12.2  panorama.at 1

Im Buch ,,panorama.at 1" l&sst sich herausstreichen, dass man nur sehr wenige topographi-
sche Begriffe finden kann. Die Summe der Abbildungen und Karten ist ebenfalls nicht
hoch.

5.1.2.3 Weltreise 1

Dieses GW-Schulbuch konfrontiert die Schuler/innen mit vielen topographischen Begrif-
fen. Weiters finden sich auch zahlreiche Abbildungen. Am Ende des Buches gibt es noch

ein kurzes, zusammenfassendes Kapitel zum Uben und Wiederholen.

5.1.24 Durchblick 1/2

Dieses Schulbuch ist dahingehend eine Ausnahme, weil sich erste und zweite Klasse
HS/NMS/AHS in einem Buch befinden. Auch das Format ist etwas Kleiner, aber dennoch
groRer als ,,Lebensrdaume 1" oder ,,Standpunkte 1". Trotz des kleinen Formats ist die Kar-
tengrolie nicht wirklich zum Nachteil kleiner geworden, sie sind trotzdem gut sichtbar. Es
finden sich auch gentigend Abbildungen in diesem GW-Schulbuch.

5125 geo-link1

Klappachers Schulbuch liegt im Spitzenfeld, was die Anzahl der topographischen Begriffe
betrifft. Jedoch liegen die Seitenanzahl und der Prozentsatz des Kapitels auf das ganze
Werk gesehen im Mittelfeld. Die Kartengrofie ist teilweise auch am unteren Limit. Was
dieses Buch allerdings bietet, ist ein letztes, zusammenfassendes Kapitel, wie es der Lehr-

plan verlangt.
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51.2.6 unterwegs 1

Das GW-Schulbuch ,,unterwegs 1" fasst das erste Kapitel in zw0OIf Seiten, was etwa eben-
so vielen Prozentpunkten entspricht. Das mag zwar nicht viel sein, aber dennoch findet
sich Platz fur zahlreiche Abbildungen und Karten, die aber teilweise relativ klein geraten
sind. Auch die Anzahl an topographischen Begriffen ist etwas hther wie bei den meisten

anderen Biichern.

5.1.2.7 Abenteuer GW 1

Das Buch ,,Abenteuer GW 1" von Grath befasst sich mit dem ersten Kapitel etwas genauer.
So braucht dieser erste Teil ein Funftel des ganzen Buches. Dementsprechend gibt es auch
mehr Seiten mit reiner Landerkunde und mehr topographische Begriffe. Auch die Summe
an Abbildungen und Karten ist hoch. Was aber die hohe Seitenanzahl begriinden kann, ist

die Darstellung und GroRe der Karten und Bilder, fir die sehr viel Platz gebraucht wurde.

5.1.2.8 Der Mensch in Raum und Wirtschaft 1

Beim Buch ,,Der Mensch in Raum und Wirtschaft 1" ist die Prozentzahl gesamt gesehen
noch hoéher als bei ,,Abenteuer GW 1". Es ist aber gelungen, die Anzahl der Seiten mit
Landerkunde und die Anzahl an topographischen Begriffen niedrig zu halten. Im Vergleich
zum vorherigen Buch findet man aber auch weniger Karten und deren Grofe ist etwas

kleiner.

5.1.2.9 Faszination Erde 1

Zwischen der neu iiberarbeiteten Version des Buches ,,Faszination Erde 1" von Zeugner
und der alten Version aus dem Jahr 1998 lassen sich einige Parallelen und Anderungen
entdecken. So blieb die Seitenanzahl mit 14 Seiten gleich, jedoch ist der Prozentsatz bei
der neueren Ausgabe leicht gestiegen. Mehr geworden ist hingegen die Anzahl an topogra-
phischen Begriffen, wobei die Seitenanzahl mit reiner Landerkunde weniger wurde. Eben-
falls reduziert wurde die Anzahl der Karten, die jetzt gefihlsméafiig etwas kleiner ist als im

Vorganger.
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5.1.2.10 ganz klar. Geografie 1

Dieses GW-Schulbuch der neueren Sorte kann mit einem letzten, zusammenfassenden Ka-
pitel aufwarten, das man bei den meisten anderen vergeblich sucht. Trotz der relativ gro-
Ren Anzahl an Seiten ist die Summe an topographischen Begriffen Abbildungen und Kar-

ten Uberschaubar.

5.1.2.11 Geografie fur alle 1

Beim relativ neu herausgekommenen GW-Schulbuch ,,Geografie fiir alle 1" kann man eine
grolRe Anzahl an Zahlen und Daten finden, die von den bereits vorhandenen abweichen. So
ist die Seitenanzahl mit 27 Seiten sehr hoch und auf viereinhalb Seiten kann man reine
Landerkunde finden. Ein Wert, der weit tber den anderen liegt, ist die Summe der topo-
graphischen Begriffe. 170 Namen bilden eine unfassbar hohe Anzahl. Im qualitativen Teil
wird genauer untersucht, warum dieser Wert so hoch ausféllt. Das Verhaltnis zwischen
Abbildungen und Karten ist sehr fragwirdig. 63 Abbildungen zu neun Karten lassen auf
ein sehr starkes Schwergewicht auf Ersteres schlieBen. Die KartengroRe ist trotz der gro-

Ren Zahl an Seiten doch sehr klein.

5.1.2.12 GEOprofi 1

Ein weiteres Buch, das viele interessante Zahlen und Daten hat, ist das Buch ,,GEOprofi 1"
von Mayrhofer. Das Einstiegskapitel ,,Ein erster Blick auf die Erde" ist sehr umfangreich,
da es mit 38 Seiten und rund 31 Prozentpunkten den Spitzenwert unter den untersuchten
Schulbiichern darstellt. Ebenfalls sehr gut ist die Seitenanzahl, mittels der Lehrpersonen
und Kinder mit reiner Landerkunde konfrontiert werden. Das tragt auch dazu bei, dass die
Summe an topographischen Begriffen nach ,,Geografie fiir alle 1" am zweithochsten bei
den analysierten GW-Schulbtichern ist. Trotz des grofen Ausmalies an Seiten ist die Kar-

tengroRe klein.

5.1.2.13 Mehrfach Geografie. Teil 1 — Wissen & Verstehen und Mehrfach Geografie.

Teil 2 — Anwenden & Forschen

Da das neue GW-Schulbuch ,,Mehrfach Geografie" in zwei Teile, ,,Wissen & Verstehen"
sowie ,,Anwenden & Forschen" gegliedert ist, habe ich auch beide getrennt analysiert. Auf

den ersten Blick gibt es keine wirklich auffélligen Werte, lediglich der Prozentsatz auf das
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gesamte Werk gesehen ist relativ hoch. Auch die KartengroRe in beiden Teilen ist klein
und Uberschaubar. Ein abschlieRendes Kapitel findet man bei beiden nicht.

5.1.2.14 Weltweit 1 und Weltweit 1. Arbeitsheft

Aufgrund der Teilung des neuen GW-Schulbuches in einen ,,normalen" Schulbuchteil und
einen Teil mit groRteils Ubungen habe ich auch hier die beiden separat voneinander unter-
sucht. Beim normalen Schulbuch ist die Prozentzahl mit rund einem Viertel des gesamten
Werkes relativ grof3, was sich aber nicht in der Seitenanzahl mit reiner Landerkunde und
bei der Summe der topographischen Begriffe widerspiegelt. Ins Auge stechend ist auch
noch die Summe an Abbildungen, die doch tber dem erwarteten Durchschnitt liegt. Bei
beiden ist die GroRe der Karten nicht grofd und ein abschlieRendes, zusammenfassendes

Kapitel wird man ebenfalls vergebens suchen.

5.1.3 Durchschnittswerte der GW-Schulbiicher

In meiner Analyse mdchte ich noch den Durchschnitt der Werte anfiihren. Den Durch-
schnitt werde ich einmal fiir die Schulbticher vor der Lehrplankirzung und einmal fur die
Schulblicher nach der Lehrplankiirzung angeben. Das bietet mir die Mdglichkeit, altere
GW-Schulbicher mit neueren zu vergleichen und eventuelle Interpretationen anstellen zu

kdnnen.
Vorher miissen aber noch einige Dinge zur Berechnung geklart werden.

Formel zur Berechnung des Mittelwerts:

x4+ x4+ x"

X =

n
Beispiel:
_ 5410 +8 +5
X =

4
x=17

Liegen bei der KartengroRe in % zwei Werte vor, so wird hier mit dem kleineren Wert

gerechnet.

Die Bedeutung der Abkiirzungen findet man bei Kap. 5.1.
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GW-Schulbicher vor der Lehrplankiirzung 2000 — ein Durchschnitt:
Y o i . Top. D > %
Seiten 9SNNS ST Begr. Abb. Karten KG
14 15 1 33 22 12 53
Tabelle 8: Durchschnittswerte der GW-Schulbiicher vor der LP-Kirzung 2000
GW-Schulbicher nach der Lehrplankirzung 2000 — ein Durchschnitt
> % LK Top. > > %
Seiten Seiten Seiten Begr. Abb. Karten KG
18 18 2 71 29 13 36

Tabelle 9: Durchschnittswerte der GW-Schulbiicher nach der LP-Kiirzung 2000

Keine wirklichen Unterschiede lassen sich bei der Seitenanzahl und dem Prozentsatz des
Einstiegskapitels am ganzen Werk feststellen. Ein leichter Trend in Richtung hoheres
Ausmald des ersten Kapitels ,,Ein Blick auf die Erde" zeichnet sich ab, ist aber nicht wirk-
lich aussagekréftig und evident. Anders sieht es da mit den n&chsten Werten aus. Da die
Seitenanzahl von Inhalten mit reiner Landerkunde grob geschétzt ist, darf man diese Werte
auch noch nicht wirklich fiir gewichtig halten. Aber es ist einmal ein erster Fingerzeig in
die Richtung, die FRIDRICH'® in seinem Artikel in der Fachdidaktikzeitschrift GW-
UNTERRICHT beschrieben hat.

Viel deutlicher ist die Aussage der Zahlen bei dem Bereich ,,Summe der topographischen
Begriffe". Eine Erhthung im Durchschnitt um 38 Begriffe ist doch ein signifikanter An-
stieg eines aussagekraftigen Bereiches der Geographie und Wirtschaftskunde. Damit
scheint sich FRIDRICHS Untersuchung auch in den Schulbichern der ersten Klasse
HS/NMS/AHS (5. Schulstufe) am Einstiegskapitel zu bewahrheiten. Topographie(menge)
bzw. landerkundliche Elemente sind da verstarkt feststellbar. Obwohl mit dem Paradig-

menwechsel 1985 die Landerkunde aus dem und der Mensch in den Mittelpunkt riicken

192 v/gl. FRIDRICH 2013, S. 17-27
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sollte'®

ten Kapitel, in dem ich die Schulbicher der ersten Klasse HS/INMS/AHS (5. Schulstufe)

, scheint sich bei diesen Veranderungen ein ,,Roll-back® abzuzeichnen. Im nédchs-

qualitativ untersuchen werde, richte ich auch einen Blick auf das VVorkommen solcher

Landerkundeversatzstiicke in manchen Biichern.

514 Sachunterrichts-Schulbiicher

ENDE A L Se%en 0/Otesnei- Sle_i![(en A%b. Ka%ten FI-iI:aI?St. A-Il;lfsg.
Tipi 2008 | 17 | 152 | 75 28 7 46 2
g;ﬂ;hAe]Et 2008 | 5 10 1 8 2 0 5
LASSO 2011 | 24 | 224 8 43 12 36 58
It;eAitSsﬁSfi A1 2011 | 8 131 2 34 3 0 29

Tabelle 10: Quantitative Analyse der Sachunterrichts-Schulbticher

Auf der Tabelle 10 sieht man die einzelnen ermittelten Werte flr jedes der funf approbier-
ten Sachunterrichts-Schulbtcher.

Was den Umfang und den Prozentanteil angeht, liegt das Sachunterrichtsbuch ,,LASSO*
klar an der ersten Stelle. Auch was die Anzahl an Abbildungen, Karten, topographischen
Begriffen im Flietext und bei den Arbeitsanweisungen angeht, liegt ,,LASSO* klar in
Fuhrung.

Auffallig ist, dass der Sachunterricht in der Volksschule doch sehr rdumlich gepréagt ist.
Die Anzahl an Seiten mit landerkundlichen Inhalten ist sehr hoch, vor allem bei den allge-

meinen Blchern.

Klarerweise ist bei den Arbeitsheften die Anzahl der topographischen Begriffe bei den

Aufgabenstellungen héher als im Fliel3text.

1% vgl. Kap. 2.3
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5.2 Qualitative Analyse des Einstiegskapitels der 1. Klasse HS/NMS/AHS
(5. Schulstufe) in verschiedenen Schulbtichern der Schulbuchliste

521 Aufgaben mit unterschiedlichen Kompetenzstufen

Wie auch in anderen Féchern ist es eine Aufgabe des GW-Unterrichts, alle Leistungsni-
veaus gezielt fordern und fordern zu koénnen. Die Notwendigkeit der Individualisierung
und Differenzierung ist daher nicht nur in den Schularbeitsfachern wie Deutsch und Ma-
thematik von Ndéten, sondern auch in den Realienfachern wie Geographie und Wirtschafts-
kunde (GW) eine Herausforderung. Matthias BAHR™® zeigt in seinem Artikel, dass man
nach verschiedenen Aspekten differenzieren kann. So nennt er zum Beispiel die Differen-

zierung nach Lernzugéngen, nach Lernstilen, nach Quantitét und nach Qualitat.'*

Meinen Fokus in der qualitativen Analyse der ausgewéhlten GW-Schulbticher der 1. Klas-
se HS/NMS/AHS (5. Schulstufe) lege ich vorwiegend auf die Differenzierung nach Quali-
tat, da die unterschiedlichen Biicher unterschiedliche Schwierigkeitsgrade bei den Aufga-
ben bieten. Weiters wird von mir untersucht, welche Inhalte des ersten Kapitels spater
nicht mehr bendtigt werden. Dieser Aspekt ist deswegen interessant, weil damit dokumen-
tiert werden kann, dass das Ziel des Lehrplans, im 1. Abschnitt nur Grundlagen flr die im
Kern der ersten Klasse zu behandelnden Themen zu legen, offenbar von neueren Schulbi-
chern dahingehend (um)interpretiert wird, l&nderkundliche Tendenzen mit verstarkten los-

geldsten Topographiesequenzen wieder starker in den GW-Unterricht einflieBen zu lassen.

Das MINISTERIUM FUR KULTUS, JUGEND UND SPORT DES LANDES BADEN-
WURTTEMBERG® spricht von drei verschiedenen Anforderungsbereichen, die das Ni-

veau der Aufgaben beschreiben.

1% vgl. BAHR 2013, S. 4-9
195 vgl. BAHR 2013, S. 6-7

106 \/gl. Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport des Landes Baden-Wiirttemberg in Zusammenarbeit mit
dem Landesinstitut fur Schulentwicklung 2009, S. 1-3
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Anforderungsbereich |

Anforderungsbereich Il

Anforderungsbereich Il

- Wiedergabe von Begrif-
fen und Sachverhalten
unter Verwendung von
gelernten und getibten
Verfahrensweisen in ei-

nem begrenzten Gebiet.

- selbststandiges Bearbei-
ten bekannter Sachver-
halte

- selbststiandiges Ubertra-
gen von Kenntnissen auf
neue Fragestellungen

- Bearbeiten komplexer
Gegebenheiten, um
selbststandig zu Lésun-
gen, Begrindungen, Fol-
gerungen und Wertungen
Zu gelangen

oder Zusammenhange
A B C
A B C
A B C
A B C
A B C
A B Cc

Abbildung 4: Niveaubeschreibung innerhalb der Anforderungsbereiche™®’

Diese Abbildung zeigt, dass es im ersten Anforderungsbereich hauptséchlich um das
»Auswendiglernen® von Begriffen und Sachverhalten geht, was aber nicht bedeutet, dass
man hier nicht schon auf zwei oder drei Arten differenzieren kann. Auch in diesem Anfor-
derungsbereich wird es eine Streuung des Niveaus der Schiler/innen geben. Im zweiten
Abschnitt wird Selbststandigkeit und Selbsterarbeitung in den Vordergrund gestellt. Der
dritte Anforderungsbereich unterscheidet sich in dieser Art und Weise vom zweiten, dass
man jetzt selbststandig zu Folgerungen und Begrindungen gelangt. Das Interpretieren und

Analysieren wird wichtig.

Eine weitere Abbildung von Ulrich HIEBER'® klassifiziert ebenfalls drei Anforderungsbe-

reiche nach ihren Kompetenzanforderungsniveaus:

97 Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport des Landes Baden-Wiirttemberg in Zusammenarbeit mit dem
Landesinstitut fir Schulentwicklung 2009, S. 3

1% vgl. HIEBER 2011, S. 12-15
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Anforderungsbereich | (AFB |): Reproduktion

Der Anforderungsbereich umfasst das Wiedergeben und Beschreiben von fach-
spezifischen Sachverhalten aus einem abgegrenzten Gebiet und im gelernten
Zusammenhang unter reproduktivemn Benutzen eingetbter Arbeitstechniken und
Verfahrensweisen. Dies erfordert vor allem Reproduktionsleistungen.

Anforderungsbereich Il (AFB Il): Reorganisation und Transfer

Der Anforderungsbereich umfasst das selbststandige Erklaren, Bearbeiten und
Ordnen bekannter fachspezifischer Inhalte und das angemessene Anwenden
gelernter Inhalte, Methoden und Verfahren auf andere Sachverhalte. Dies erfor-
dert vor allem Reorganisations- und Transferleistungen.

Anforderungsbereich il (AFB IIl): Refliexion und Problemlésung

Der Anforderungsbereich umfasst den selbststandigen reflexiven Umgang mit
neuen Problemstellungen, den eingesetzten Methoden sowie Verfahren und
gewonnenen Erkenntnissen, um zu Begrindungen, Deutungen, Folgerungen,
Beurteilungen und Handlungsoptionen zu gelangen. Dies erfordert vor allem
Leistungen der Reflexion und Problemldsung.

Abbildung 5: Einteilung in Anforderungsbereiche -aufsteigend nach Schwierigkeitsgrad (1-111)'%

Wolfgang SITTE beschrieb ein Klassifikationsschema von Lernzielen nach BLOOM
(,,Bloom’sche Taxonomie®), in dem in den folgenden Hauptkategorien nach den unter-

schiedlichen Komplexitaten beschrieben wurden:

e 1.: Kenntnisse: ,, Bei diesen handelt es sich um einen aus dem Geddchtnis des Schu-

lers wieder aufgerufenen Faktenbestand, zum Beispiel von topographischen Begrif-
fen (die Nachbarstaaten Osterreichs nennen) oder von auswendig gelernten Begrif-

fen (den Quartdrsektor definieren), (... )

e 2.: Verstehen: ,, Umfaft (sic!) das eigenstindige Formulieren und Erkliren von Be-

ziehungen innerhalb eines bekannten Sachverhaltes bzw. kennengerlernten Prozes-

«112
ses.

19 HIEBER 2011, S. 13
10yv/gl. SITTE W. 2001d, S. 473-475
U SITTE W. 2001d, S. 474

12 gITTE W. 2001d, S. 474
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3.: Anwendung: ,, Meint die Fdihigkeit, erworbene Techniken und Methoden, die zur

Losung von Aufgaben bzw. zur Klarung des Problems notwendig sind, in konkreten

. . . . «113
Situationen einsetzen bzw. nutzen zu konnen.

4.: Analyse: ,, Diese Stufe beinhaltet die Fahigkeit, einen Sachverhalt oder ein In-
formationsangebot zu studieren, die darin enthaltenen wesentlichen Elemente ge-

: 114
sondert zu untersuchen und daraus Folgerungen zu ziehen.

5.: Synthese: ,, Damit ist die Féhigkeit der eigenstindigen Zusammenfiihrung unter-
schiedlicher Informationen zu einem neuen Ganzen gemeint.“*® Weiters ist das
produktive Denken ein wichtiger Faktor in dieser Stufe und das Finden von Fra-

gen 116

6.: Bewertung: Bei der hochsten Kategorie spielt die Kritikféahigkeit und das Be-
werten von Sachlagen eine wichtige Rolle. Auch andere Faktoren wie gesellschaft-
liche Normen sollen beriicksichtigt werden (z.B.: Verdnderung der Arbeitswelt

durch den Einsatz von Maschinen und Technologien).**

Die Zuordnung einer Aufgabe zu einem Niveau ist objektiv gesehen relativ schwer. HIE-

BER sagt dazu folgendes: ,,Die Zuordnung einer Aufgabenstellung zu einem bestimmten

Anforderungsbereich (AFB) ist nicht mit objektiv messbaren Parametern zu leisten, son-

dern ist von subjektiv bewerteten und gewichteten Kriterien abhdngig. “**® Solche Kriterien

und Einflussbereiche fiihrt er in folgender Abbildung an:

1 SITTE W. 2001d, S. 474

U4 SITTE W. 2001d, S. 474

1S SITTE W. 2001d, S. 474

16 \v/gl. SITTE W. 2001d, S. 474-475

U yvgl. SITTE W. 2001d, S. 475

18 HIEBER 2011, S. 12
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Komplexitat des Gegenstandes,
der mit der Aufgabe zu bearbeiten ist.

MaB an Hilfen, ' Komplexitit der

welche mit der £ ™~ Handlung,
Aufgabenstellung ; > | die die Aufgabenstellung
angeboten werden. _J erfordert.
\/
Unterricht,

der vorausgegangen ist.

Abbildung 6: Einflussfaktoren, die das Niveau einer Aufgabe bestimmen™

Der wichtigste Faktor ist wahrscheinlich der vorausgegangene Unterricht. Wurde nur Fak-
tenwissen in Form von Auswendiglernen praktiziert, so werden Aufgaben vom AFB Il
sehr schwer fallen. Hat man ein Thema aber mit unterschiedlichen Methoden und von un-
terschiedlichen Blickpunkten betrachtet, so werden die Kinder weniger Probleme haben.
Naturlich spielt die Komplexitat der Handlung und des Gegenstandes eine wichtige Rolle.
Wird nur Faktenwissen reproduziert und abgefragt, so ist keine Problemldsekompetenz
erarbeitet worden. Stellen die Schiiler/innen aber Verbindungen her und hinterfragen eini-
ge Dinge, so ist der AFB natlrlich hoher. Mit Mal3 an Hilfen ist gemeint, dass man wichti-

ge Worter fett druckt, um ihnen die ErschlieRung des Inhalts zu erleichtern.*?°

So ist es wichtig, Operatoren zu formulieren, da man mit den gewohnlichen W-Fragen eine
sinngemaBe Gestaltung von Aufgabenstellungen nicht gewahrleisten kann'?.

9 HIEBER 2011, S. 14
120 v/gl. HIEBER 2011, S. 12-13

21 vgl. HIEBER 2011, S. 13-14
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522 Allgemeines zur Untersuchung

In der qualitativen Analyse der ausgewahlten inlandischen Schulblcher werden Aufgaben-
stellungen analysiert und miteinander verglichen. Besonderer Fokus liegt auf dem Anfor-
derungsniveau der Aufgaben und welchem AFB sie entsprechen wirden. Dabei zeige ich
ausgewdhlte Aufgaben und Passagen des Einstiegskapitels ,,Ein erster Blick auf die Erde*,

an denen man unterschiedliche Leistungsniveaus differenzieren kann.

Weiters werfe ich noch einen kurzen Blick auf den Inhalt des Einstiegskapitels und ob die
dort zugrunde gelegten Inhalte und Fertigkeiten in den spateren Themen/Kapiteln der ers-

ten Klasse noch einmal angewendet werden.

Schlussendlich zeige ich noch Textpassagen auf, die aufgrund des Paradigmenwechsels

1985 eigentlich nicht mehr in 1. Klasse — Schulbichern in GW vorkommen sollten.

Die qualitative Schulbuchanalyse gliedere ich ebenso wieder nach den Schulbiichern, die
vor der Lehrplankirzung im Jahre 2000 erschienen sind und Blcher, die danach auf den
Markt kamen. Danach werden sie nach dem Erscheinungsjahr chronologisch geordnet und
bei gleicher Jahreszahl alphabetisch gereiht. Innerhalb des Schulbuches zeige ich zunéchst
Aufgabenstellungen, die einem niedrigen AFB entsprechen und danach Aufgaben mit

komplexeren Zielen.

523 GW-Schulbucher bis zur Lehrplanktrzung im Jahre 2000

5.2.3.1  Lebensraume 1*??

Das GW-Schulbuch ,,Lebensrdume 1 bildet eine Art Zwillingsbuch zum Buch ,,Stand-
punkte 1° (siehe Kap. 5.2.3.2). Bei beiden finden sich auch die gleichen Autorenteams,
wobei bei ,,Standpunkte 1 das Team gesplittet wird und manche mit den Worten ,, unter

Mitarbeit von (...)“*?® eingereiht wurden.

Am auffalligsten, wie schon in der quantitativen Analyse beschrieben, ist das kleinere
Format bei beiden. Was beide Schulbuicher miteinander verbindet, sind die begleitenden
Kurzgeschichten der Charaktere namens ,,Sepp, Pepp, Andrea, Hanni, Werner, Thomas,

Astrid, Lo und Sabel-Otto*. Gelungen ist diese Verkniipfung mithilfe eines Jugendbuchau-

122 AUMAYR u.a. 198543, S. 3-18. Ed. Holzel

13 AUMAYR u.a. 19853, S. 1
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tors, der bei den beiden GW-Schulbiichern mitarbeitete. SCHNEIDER™* meint, dass diese
Figuren sehr zur kindgerechten Gestaltung beitragen. ,, Mit den Bildgeschichten von Sepp
und Pepp knipfen wir bewul3t (sic!) an die Tradition von Wilhelm Busch und Rodolphe
Toepffer an und versuchen, Informationen und Aufgaben ohne grolRen verbalen Aufwand

. . . «125
zu verdeutlichen, gewitirzt mit Humor.

Inhaltlich gesehen ist das Einstiegskapitel im Buch ,,Lebensrdume 1 etwas anders aufge-
baut als im Zwillingsbuch. So findet man im 2. Kapitel ,,Wir lernen unseren Atlas kennen
(1) die Arbeit mit dem Maf3stab. Zum Unterschied von ,,Standpunkte 1* findet man gleich
darunter verschiedene Karten mit unterschiedlichen Karten (von 1:200 000 bis 1:25 000

000). Diese unterschiedlichen Karten sieht man in Abbildung 7*%.

MaBstab 1:200 000

RS —
:‘;&%wn e e

{1

Abbildung 7: Vergleich von Karten mit verschiedenen MaRstében

124 v/gl. SCHNEIDER 1989, S. 53
125 AUMAYR u.a. 1985b, S. 10
126 AUMAYR u.a. 19853, S. 14 und HITZ u.a. 1985, S. 16
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Den Abschluss dieses Kapitels bilden die

8000 m — Himalaja

beiden Themen ,,absolute — relative Ho-
7 000 m —

he* und ,,Hohenschichtlinien®. In diesem
sowie im Zwillingsbuch werden diese =~ |
Kompetenzen und Fahigkeiten im spate-  *""
ren Verlauf des Buchs nicht mehr ange-  +o0m
wendet. Eine Chance, um absolute und .,
relative Hohe anzuwenden, waére mithilfe

der Abbildung 8" gegeben. So hitte

2000 m —

1000 m
man die relative Hohe zwischen den ein- 500m
zelnen Hdohenstufen in den Alpen und im (=] Fels- und Eisstufe Bl Nadelwaldstufe

[ alpine Matten BBl Laubwaldstufe

Himalaya ermitteln lassen konnen.
Abbildung 8: Hohenstufen der Pflanzenwelt in den
Alpen und im Himalaya

Wie schon SCHNEIDER betont, sind die Aufgaben bezuglich Handlungsintensitat und
Spielgebundenheit relativ bescheiden'®. Es finden sich mehr Aufgabenstellungen in ,,Le-
bensrdume 1 wie in ,,Standpunkte 1%, die aber ziemlich gleich auf die ersten beiden AFB

aufzuteilen sind.

Was den beiden Biichern gut gelungen ist, ist, dass die Inhalte nicht in langen Textpassa-
gen oder komplizierten Tabellen eingeftigt sind, sondern die Geschichten der Figuren sor-
gen dafur, dass viel Wissen nebenbei kumuliert wird. Zwischendurch wird das Merkwissen

in blauen Kistchen mit der Uberschrift ,,Zusammenfassung* nochmals festgehalten.

5.2.3.2  Standpunkte 1'%

Viele Punkte, die im Buch ,,Standpunkte 1° vorkommen, wurden bereits im Kapitel 5.2.3.1
behandelt.

Ein doch auffilliger Unterschied ist, dass das Thema ,,Mallstab* etwas anders gegliedert
ist. Findet man im vorherigen Buch die Abbildung 7 noch gleich nach der Erarbeitung mit
der Umrechnung, so lassen sich diese unterschiedlichen Karten erst zum Schluss des ersten

Kapitels finden, gleich nach ,,absolute — relative Hohe* und ,,Hohenschichtlinien. Beide

121 AUMAYR u.a. 19853, S. 25 und HITZ u.a. 1985, S. 29
128 \/gl. SCHNEIDER 1989, S. 53

129 HITZ u.a. 1985, S. 3-16. Ed. Holzel
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Platzierungen der unterschiedlichen Karten haben ihre Berechtigung. In ,,Standpunkte 1°
ist die Abbildung nach der Erarbeitung der Farbskala und den Hohenschichtlinien platziert.
Jedoch findet man keine Aufgabe, die das Uben mit der Farbskala in Zusammenhang mit

den Karten zusammenhangt.

In ,,Lebensraume 1 gibt es gleich liber den Karten eine Aufgabenstellung, wo man die
Karten miteinander vergleichen und Gemeinsamkeiten bzw. Unterschiede erarbeiten soll.
In ,,Standpunkte 1 findet man dieselbe Aufgabe, jedoch vier Seiten vor der Abbildung.

Deswegen ist meiner Meinung nach die Platzierung in ,,Lebensrdume 1 etwas sinnvoller.

In diesem Buch wird auch ein kurzer Blick iiber ,,Europa“ geben, ndmlich integrierend bei
Beispielen aus ,,Osterreich®. In diesem Unterkapitel wird iiber Europa nicht wirklich ein
Inhalt vermittelt, auBer dass unser Land in Mitteleuropa liegt und man drei Binnenstaaten
suchen soll. Dem Anspruch, einen groben Uberblick tiber Europa zu geben, ist man damit

in den beiden Zwillingsbiichern in Anséatzen nachgekommen.

Im Zusatzteil von Standpunkte 1, das zahlreiche Arbeitsblatter beinhaltet, findet man eben-
falls wenig spielgebundene und handlungsorientierte Spiele. Ein Puzzle, in dem die Kinder
zuerst die Bundeslander Osterreichs ausschneiden und danach auf eine Osterreichkarte
kleben, ist eine methodisch durchaus gelungene Ubung, da die Kinder das motorische mit

dem kognitiven Lernen verknipfen.

5.2.3.3  Horizonte 1*°

Das GW-Schulbuch ,,Horizonte 1 wurde von den meisten Autoren gestaltet, die bereits an
den Biicher ,,Lebensrdume 1 und ,,Standpunkte 1° mitgeschrieben haben. Jedoch ist die-

ses Exemplar mit den beiden anderen kaum vergleichbar.

AuBerlich erkennt man, dass dieses Buch die GréRe A4 hat und deswegen groRer als die
beiden anderen ist. Der Verlag erhoffte sich dabei, dass man durch dieses Format eine ho-
here Akzeptanz erlangt. Auch was den Aufbau und den Inhalt betrifft, gibt es groRe Unter-
schiede.

Erstaunlich ist es, dass im Einstiegskapitel das Thema ,,Hohenschichtlinien* nicht behan-
delt wird. Es bildet daher eine Ausnahme unter den meisten Schulblichern, die fast alle

diesen Inhalt in einer Form behandeln. Lediglich den Themenkreis ,,absolute — relative

130 BOECKLE u.a. 1990, S. 3-12. Ed. Holzel
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Hohe* kann man finden, wird aber als nicht wichtig eingeordnet, da man nur ungeféhr eine
Viertelseite dafiir verwendet und eine Aufgabe zur Festigung bzw. zum Uben in Anspruch
nimmt. Die Fahigkeit, absolute und relative Hohe zu bestimmen, wird im weiteren Verlauf
des Buchs auch nicht mehr benétigt, da man keine Aufgabenstellung finden kann, die die-

ses Thema behandelt.

Ein erster Uberblick iiber ,,Europa“ und ,,Osterreich* wird grob gegeben, damit die Schii-
ler/innen Wissen (ber das Land, die Bundeslander, Nachbarlander Osterreichs und Staaten

in Europa vermittelt bekommen. Die Lange des ersten Kapitels ist ebenfalls tiberschaubar.

Eine Parallele zu den beiden Zwillingsbiichern ,,Lebensrdume 1 und ,,Standpunkte 1°
kann man dann am Ende doch finden. Eine Geschichte bezlglich Orientierung im Raum
versucht den Kindern eine Ratselfrage zu stellen. Diese sowie die anderen Geschichten in
den beiden anderen Buchern zeigt, dass der Paradigmenwechsel, den Menschen in den
Mittelpunkt zu stellen, berucksichtigt wird und man versucht, ihn in einen Kontext mit

dem Inhalt zu riicken.

Die Anzahl an Aufgabenstellungen ist Gberschaubar. Die meisten beschaftigen sich mit
dem Anwenden des Wissens. Auf einer Seite gibt es ,,Topographische Spiele mit Vorna-
men*. Hierbei sollen die Schiler/innen mit Vornamen die dazu passenden geographischen
Namen mithilfe des Atlas finden, den Ort und das Bundesland/den Staat und die Nummer
des Suchgitters dazuschreiben. Diese ganze Seite dient zur Anwendung der bisher gelern-
ten Fahigkeit, mithilfe des Verzeichnisses schnell einen Ort zu finden, was dem AFB I

entsprechen wirde.

5.2.3.4  Der Mensch in Raum und Wirtschaft 1!

Das Buch ,,Der Mensch in Raum und Wirtschaft 1% bietet viel Inhalt im Einstiegskapitel

der ersten Klasse (5. Schulstufe).

Es beginnt mit der Behandlung des Planeten mit den Kontinenten und Weltmeeren, was
sehr detailliert behandelt wird. Interessant ist die Abbildung 9**, wo man skizzenhaft die
Landschaftsformen der einzelnen Kontinente eingezeichnet hat (grin: tiefe Gebiete und

braun: Gebirge). Diese Abbildung wird aber nur in einer Aufgabenstellung weiter verwen-

131 BENVENUTTI u.a. 1992, S. 5-21. Westermann

132 BENVENUTTI u.a. 1992, S. 8
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det, indem die Kinder die Namen dazuschreiben sollen. Somit wird dieses Bild in keiner
Art und Weise didaktisch und methodisch verwendet.

Abbildung 9: Die Kontinente mit skizzenhaften Landschaftsdarstellungen

Nach der Behandlung der Kontinente folgt ein Blick auf ,,Europa“. Européische Gebirge,
européische Flisse, Inseln, Habinseln und Meere um Europa werden in ,,Der Mensch in
Raum und Wirtschaft 1 leider ziemlich methodenfrei behandelt, da die Kinder die be-
schrifteten Teile mit dem Atlas suchen und zu den Namen die passenden Buchstaben bzw.

Nummern hinschreiben missen.

Grobe Ziige von ,,Osterreich® findet der/die Schiiler/in in diesem GW-Schulbuch. Dieser
Teil hatte aber auch ,,Europa — Teil 2* genannt werden konnen. Uber Osterreich findet man
namlich keinen Inhalt, kein einziges Bundesland, geschweige denn Flisse und Berge wer-
den genannt. Stattdessen werden GroRraume Europas, Gebirge, Strome sowie internationa-
le Flaggen behandelt. So findet man im gesamten ersten Teil keine weiteren Inhalte, wo ein
grober Blick Uber unser Land gegeben wird, auBer weiter hinten bei der Arbeit mit dem
MaRstab und dem Gitternetz.

Insgesamt kann man also sagen, dass das Ziel, einen ersten groben Uberblick zu geben,
nicht erreicht wurde. Die verschiedenen Kontinente und Europa wurden viel zu detailliert

behandelt, daftir wurde unserem Land fast keine Bedeutung geschenkt.
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Gegen Ende des Buches findet man die Themen ,,Mafstab*, ,,absolute —relative Hohe* und
,Hohenschichtlinien“. Diese Themen werden ziemlich genau behandelt und sind auch mit
einigen Aufgabenstellungen versehen. Die Fahigkeit, dass man die relative H6he zwischen
zwei Punkten ermitteln kann, braucht man nur bei einer Aufgabenstellung in diesem Buch,
nimlich beim Thema ,,Strom aus den Bergen“. In Abbildung 10** sollen die Kinder den
Hohenunterschied zwischen dem Speicher Wasserfallboden und dem Krafthaus Hauptstufe
ermitteln, um das nutzbare Gefélle dieses Kraftwerksteiles zu nennen. Der Begriff ,,relative
Hohe fehlt in dieser Formulierung und auch die Beschriftung der Hohe auf der linken
Seite ist nicht unbedingt ideal. Auch die Lesbarkeit der einzelnen Héhen im Bild dartber

ist nicht gut gelungen, da nicht gut lesbar.

AbschlieBend kann man sagen, dass durch die detaillierte Behandlung der Themen ,,Konti-
nente* und ,,Europa‘“ viele Aufgaben und Textpassagen vorkommen, wo der Raum in den
Mittelpunkt gestellt wird. So sind die Aufgabenstellungen auch ausschliel}lich den ersten
beiden AFB zuzuordnen. Was die Zielgruppe betrifft, ist das Werk hauptsachlich fur die
AHS positioniert worden, da es, wie bereits vorne beschrieben, das inhaltlich dichteste der

damaligen Zeit darstellte.

133 BENVENUTTI u.a. 1992, S. 92
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5.2.3.5  Leben und Wirtschaften 113

Das GW-Schulbuch ,,Leben und Wirtschaften 1° des GW-Fachdidaktikers Wolfgang SIT-

TE ist anders gestaltet als die meisten anderen zu dieser Zeit.

Zu Beginn, wo ein grober Uberblick uiber die Welt gegeben werden soll, findet man eine
Weltkarte, die sich ber eine Doppelseite erstreckt. Mithilfe von Bildern werden die ein-
zelnen Kontinente erarbeitet und auf die richtige Stelle der Karte geklebt. Auch das Be-
nennen der Ozeane spielt eine wichtige Rolle. Allgemein kann man sagen, dass die Bilder
in diesem Kapitel einen hohen Stellenwert haben, da sie sehr groR sind und weiters auch
ubersichtlich. Auch FRIDRICH beschreibt das in seiner Untersuchung: ,, Es sind zwei Din-
ge, die dieses Buch von den anderen unterscheidet: Erstens nimmt das Bildmaterial den
groften Anteil unter allen Bichern ein, zweitens fallt das glinstige Verhaltnis von Situati-

. . . 135
onsberichten zu Textinformation auf.

Inhaltlich gesehen werden nicht alle Themenkreise, die der Lehrplan vorgibt, behandelt. So
wird kein Uberblick iiber ,,Europa“ und ,,Osterreich® gegeben. Ebenfalls fehlend sind die
beiden Themen ,,absolute — relative Hohe* und ,,Hohenschichtlinien®. Dieses Fehlen ist
aber sinnvoll, da man diese erst in der dritten Klasse bei den gromalstabigen Karten

braucht und dies somit didaktisch begriindbar ist.

Sehr gut gelungen sind auch die Aufgabenstellungen. ,, Die beiden Sittebinde sind hand-
lungsintensiv und spielorientierte Arbeitsbiicher. Bemerkenswert ist, daB (sic!) ein Teil der
registrierten Arbeitsauftrage sowohl des ersten, als auch des zweiten Bandes auf Spiele
entfallen. Beide Bande enthalten auch viele Ausschneidebdgen und eine kindgerechte, al-

tersaddquate Sprache. «136

Deshalb sind die Aufgaben auch einem hoheren AFB zuzuordnen, wie man in Abbildung
11" sehen kann. Hier gestalten die Kinder unter Anleitung ein Plakat, wo eine Weltkarte
darauf gezeichnet werden soll. Mithilfe derer lassen sich problemlos die Themengebiete
geografisch einordnen und die Kinder haben immer einen Uberblick, in welchen Gebieten

sich die Themenbereiche finden. Somit wird ein erster Orientierungssinn mit einer hand-

B4 SITTEW. u.a. 1988, S. 3-9. Ed. Holzel
1% ERIDRICH 1989, S. 48
1% SCHNEIDER 1989, S. 54

B7SITTEW. u.a. 1988, S. 7
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lungsorientierten Aufgabenstellung getibt und ,,im Vorbeigehen“ gelernt. Im Vordergrund
steht ndmlich nicht das bloRe Lernen von Zahlen und Daten der Kontinente, vielmehr ler-
nen die Kinder die Lage und die Umrissformen. Es ware wiinschenswert, gébe es solche

praktischen Ubungen auch in neueren GW-Schulbiichern.

Abb. 7.1 Abb. 7.2

Abbildung 11: Erstellung einer Weltkarte

Ein weiterer positiver Aspekt ist, dass es zum Abschluss ein zusammenfassendes Kapitel
gibt. Dieser Teil ist ebenfalls sehr spielerisch und handlungsorientiert aufgebaut. So findet
man ein Kartenpuzzle, ein Quartett und einen Faltglobus darin. Dies sorgt daflr, dass die
Kinder einen groben Uberblick Gber den Inhalt der ersten Klasse (5. Schulstufe) erhalten

und das auf eine spielerische Art und Weise.
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5.2.3.6  Blickpunkt Erde 1'*

Das GW-Schulbuch ,,Blickpunkt Erde 1 bietet inhaltlich viele Themen. Aufgebaut ist das
Buch so, dass sich unter den Themen keine Aufgabenstellungen finden lassen, sondern
diese erst auf den ,,Gewusst wie!*“-Seiten vorkommen. Unmittelbar vor diesen Ubungssei-
ten findet man ein ,,Info-Telegramm®, wo das Wichtigste nochmals kurz und pragnant zu-

sammengefasst steht.

Beginnend bei unserem Planeten und anderen in unserem Sonnensystem, werden die Kon-
tinente und Ozeane doch einigermaRen frontal den Kindern présentiert. Ein beliebter Zu-
gang, der auch in vielen spateren Lehrbtichern sehr beliebt ist, ist die Auflistung der ,,Re-
korde der Erde®. In diesem Buch sind sie mit Symbolen auf einer kleineren Karte eingetra-
gen und namentlich bzw. mit Zahlen und Daten unterhalb belegt. Diese doch recht raum-
orientierte Handhabung, den Kindern unsere Welt grob néher zu bringen, ist dem Paradig-
menwechsel nicht entsprechend und daher auch didaktisch nicht zu vertreten. Fraglich
bleibt auch, ob die Kinder diesen Wissensinput langer behalten oder als Kurzzeiterinne-

rung im Gehirn abspeichern und wieder vergessen.

Uber die Themen ,Orientierung und ,,Maf}stab* kommt man zu den Themen ,,Hohen-
schichtlinien* und ,,absolute und relative Hohe®. Im Verlaufe des Buches (wie in den meis-
ten anderen GW-Schulbiichern, die dieses Thema behandeln) findet man dafir aber keine
Verwendung, da diese Fertigkeit und Féhigkeit in keiner Aufgabenstellung seine Anwen-

dung findet.

Grobe Uberblicke iiber ,,Europa® und ,,Osterreich® werden vermittelt, aber in unterschied-
licher Intensitit. Der Kontinent Europa wird genauer durchbesprochen, wobei Osterreich
bei den MaRstaben und Karten vorkommt. Erst auf den Ubungsseiten suchen die Schii-
ler/innen Fllsse, Berge, Stadte und Meere, was aber Uber die grundlegenden Inhalte hin-

ausgeht.

Vor dem Aspekt der unterschiedlichen AFB gesehen, entsprechen die meisten Aufgaben
den zweiten AFB. Auf den ,,Gewusst wie!“-Seiten liegt der Schwerpunkt bei der Anwen-

dung der vorher gelernten Fahig- und Fertigkeiten.

138 KLAPPACHER u.a. 1994, S. 5-22. Veritas
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5.2.3.7  Faszination Erde 1**°

Dieses GW-Schulbuch bildet den Vorganger zum (berarbeiteten Teil aus dem Jahre
2011,

Inhaltlich bietet das Einstiegskapitel der ersten Klasse (5. Schulstufe) allerlei. Die Themen
,Kontinente und Weltmeere“ sowie iiberblicksmiBig ,,Europa“ und , Osterreich® werden
den Kindern sehr methodenarm prasentiert. Die Abbildung 12'** lasst doch darauf schlie-
Ren, dass die wichtigsten Fakten und Daten den Schiilern prasentiert werden, obwohl die
Kinder mithilfe des Atlas die fehlenden Worter erganzen missen. Das ist aber nicht im
Sinne eines menschenzentrierten Lehrplans und Unterrichts. Den Vorwurf, die Inhalte
doch landerkundlich und raumorientiert gestaltet zu haben, mussen sich die Autoren gefal-

len lassen und diesen akzeptieren.

139 7EUGNER u.a. 19984, S. 4-17. Ed. Holzel
140 ZEUGNER u.a. 2011

141 ZEUGNER u.a. 19983, S. 6-7
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Abbildung 12: Faktenwissen zum Thema ""Kontinente und Weltmeere"
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Weiters findet man im Einstiegskapitel keinerlei Aufgabenstellung, die das Umrechnen des
MafRstabs behandeln und festigen. Es soll nur die Entfernung zwischen zwei Punkten ge-
messen und eruiert werden. ,,Hohenschichtlinien und ,,absolute — relative Hohe* werden
auch recht ausfuhrlich bearbeitet, wobei sich etliche Themen zur Umsetzung und Anwen-

dung anbieten wirden (Bsp. Relative Hohe — Stockwerke des Regenwaldes).

Eine kindgerechte Methode, wie Kinder die Himmelsrichtungen tben und anwenden, sieht
man in Abbildung 13'*%. Mithilfe von Marienkéafern werden die Himmelsrichtungen geiibt
und mit den europdischen Staaten in einen Kontext gestellt. Im Begleitheft steht passend
dazu: ,, Besonders zu Beginn der HS- oder AHS-Zeit vermissen viele Kinder das spieleri-
sche Lernen von neuen Inhalten. Dem soll z.B. Abb. 17.3. (Anmerkung des Autors: Abbil-
dung 13) entgegenwirken. (...) Weil die Marienkdfer in verschiedene Himmelsrichtungen

blicken, kénnen diese spielerisch wiederholt werden. «143

Abbildung 13: Ubung zu den Himmelsrichtungen mithilfe Marienkéfer

Beziiglich der Aufgaben lasst sich sagen, dass man alle den ersten beiden AFB zuordnen
kann. Einzig das L6sen der in Abbildung 13 beschriebenen Ubung erfordert eine héhere
Denkleistung und Problemlésekompetenz, die sich aber im unteren Bereich des AFB IlI

ansiedelt.

142 7EUGNER u.a. 19983, S. 17

143 ZEUGNER u.a. 1998Db, S. 6
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5.2.3.8  Weltbilder 1'**

Das Schulbuch ,,Weltbilder 1 von BITTERMANN integriert die Aufgabenstellungen mit
dem Sachtext. So gibt es keine reinen Ubungsseiten am Ende des GroB- oder eines Unter-
kapitels. Lediglich Zusammenfassungen der wichtigsten Inhalte finden sich am Ende eines

kleinen Kapitels.

Inhaltlich gesehen bietet dieses GW-Schulbuch im Einstiegskapitel der ersten Klasse (5.
Schulstufe) die ganze Palette an Themen, die vom Lehrplan angeboten werden. AuRerdem
kommt auch das Thema ,,Hohenschichtlinien® zweimal vor. Umso bemerkenswerter und
interessanter ist es, dass man ,,absolute und relative Hohe aussparte und dies nicht mit

hineinnahm.

Beziiglich der Aufgabenstellungen lasst sich sagen, dass diese sich zum grofiten Teil im
AFB Il ansiedeln, der Rest ist dem ersten zuzuordnen. Wie auch andere Blicher tendiert
auch ,,Weltbilder 1¢ dazu, einen ersten Uberblick iiber ,,Europa und ,,Osterreich* ideenlos
zu vermitteln. Die Erarbeitung dieser Fakten geschieht mittels Karte im Buch und gleich-

zeitigem Suchen im Atlas.

Zwei sehr interessante Bilder, ein Luftbild und eine dazu passende Panoramakarte, die ge-
zeichnet wurde, soll die Orientierungsfahigkeit der Kinder schulen. Jedoch ist es sehr
schade, dass man mit diesen beiden Luftbildern keinerlei Aufgabenstellung in Verbindung
bringen kann. Die Bearbeitung und Aufbereitung obliegt also dem unterrichtenden Lehr-

personal.

143 BITTERMANN 1998, S. 3-17. Ed. Holzel
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524 GW-Schulbicher nach der Lehrplankiirzung im Jahre 2000

5.2.41  GW-Module 1'*

Dieses GW-Schulbuch ist mein erstes vorliegendes, das bereits nach dem aktuellen LP
(LP-Kirzung 2000) gestaltet und formuliert wurde*. So konnte ich beobachten, dass es
inhaltlich und gestalterisch doch sehr geordnet wirkt. Das erste Kapitel ist in zwei Teile
geteilt. Das erste befindet sich gleich zu Beginn des Besuches, der andere Teil ist gegen
Ende des Buches zu finden. Das kommt daher, weil im hinteren Abschnitt ,,GW mit Me-
thode* passiert. Diese Seiten sind mit gelber Farbe versehen. Daran schliefen die blauen
Seiten an, wo ein Lexikon mit geografischen und wirtschaftskundlichen Themen zu finden
ist.

Nach dem Thema ,,Unser Planet* und ,, Kontinente und Weltmeere* folgt ein Uberblick
iiber ,,Europa“ und ,,Osterreich®. Dies geschieht aber nicht mithilfe von Aufgabenstellun-
gen oder Ubungen, sondern ist als reiner Informationstext fiir die Schiiler/innen gedacht.
Auch bei den Karten erspart man sich die Ubungen, diese sind fertig ausgefiillt und mit den

wichtigsten Daten und Zahlen versehen.

Ein Thema, das man nicht sehr oft findet, ist die Unterscheidung in die verschiedenen Kar-
tentypen. Das scheint legitim, da es im Lehrplan heil3t: ,, Erwerben grundlegender Informa-
tionen iiber die Erde mit Globus, Karten, Atlas und Bildern.“**" Unterschieden werden die
Karten mit dem Bundesland Oberdsterreich, wo die physische, die wirtschaftliche Karte,

eine Karte mit Bevolkerungsverteilung und ein Stadtplan vorkommen.

Die gelben Seiten haben das Ziel, dass sie ,,die Zusammenfassungen anbieten und mit de-
ren Hilfe die instrumentellen Fertigkeiten gefestigt werden sollen.“**® Deshalb kommt erst
in diesem Teil die Arbeit mit den Himmelsrichtungen, dem Kompass und dem MaRstab
vor. Auch die Themen ,,HGhenschichtlinien® und ,,absolute — relative Hohe* lassen sich

hier finden. Als problematisch kann gesehen werden, dass es auch hier keinerlei Ubungen

145 ATSCHKO u.a. 19993, S. 5-12 und S. 88-92. Ed. Holzel

146 1999 von einem Mitglied der LP-Gruppe schon mit den Intentionen des LP (Kern-/Erweiterungsbereich —
im Buch markiert) geschrieben — ATSCHKO — vgl. seine Berichte Uber die LP-Entwicklung in der Zeitschrift
GW-UNTERRICHT. 62/1996 bis 77/2000.

14T BMUKK 2010b, S. 3 und ATSCHKO u.a. 1999b, S. 5

198 ATSCHKO u.a. 1999b, S. 7
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gibt, die die vorher beschriebenen instrumentellen Fertigkeiten festigen und tben. Es wird
nur aufgezeigt, wie es theoretisch funktioniert, praktische Beispiele zum Anwenden finden

sich wie gesagt nicht.

Solche Beispiele finden sich fiir den Lehrer im Begleitheft zu ,,GW-Module 1¢**°. Die da-
rin enthaltenen Aufgaben beschaftigen sich hauptséchlich mit den AFB I und Il. Eine sehr
gelungene Art, Europas Lander und Hauptstadte zu behandeln, findet man auf Seite 54
(siche Abbildung 14**%). Ein Domino festigt das Wissen iiber Europa spielerisch und die
Kinder verbinden unbewusst das motorische mit dem kognitiven Lernen. Ein kleiner Kri-
tikpunkt an der Darstellung ware, dass die Lander nicht maRstabsgetreu eingezeichnet
wurden, was praktisch aber auch nicht geht, denn das Verhaltnis beispielsweise zwischen
Frankreich und Liechtenstein ist unmdglich auf so einem kleinen Bereich malistabsgetreu

einzuzeichnen.

149 ATSCHKO u.a. 1999b, S. 51-57

10 ATSCHKO u.a. 1999b, S. 54
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Hauptstadt-Domino ,Europa* Kopiervorlage 4
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5.2.4.2  panorama.at 1!

Das GW-Schulbuch ,,panorama.at 1 aus dem Jahre 2002 ist auf den ersten Blick sehr
ubersichtlich gegliedert und auch von den Themen finden sich alle relevanten Themen da-

rin.

Grundsétzlich kann man sagen, dass man in diesem Schulbuch sehr viele Aufgabenstellun-
gen findet. Zwar bestehen die meisten aus nur einer Frage, jedoch ist die Quantitat an
Ubungen sehr groR. Die meisten lassen sich in den AFB | einordnen, da das Merkwissen
aus den Texten hier gefestigt und getibt wird. In den AFB Il lassen sich noch einige Auf-
gaben einordnen, die Zahl der AFB | — Aufgaben ist aber deutlich hoher. Arbeitsaufgaben
auf der dazu passenden CD sind spielerisch gut gestaltet (siehe Abbildung 15). Eine
Ubung, die den Kindern in diesem Alter doch einige Probleme und Problemldsekompetenz
abfordern wird, ist die Ubung in Abbildung 162 Hier wird von ihnen verlangt, ein Bal-
kendiagramm mithilfe von Werten zu gestalten. Die Beschreibung in der Ubung ist relativ
gut. Damit wird gewahrleistet, dass die Lehrperson nicht mehr viel erklaren muss, es aber

trotzdem tun sollte.

) http://www. hoelzel.at - panorama.at - Mozilla Firefox

Ed. Holzel Ly —
MAIL P e eigio)

| ————
HOME

BUCH 1
KAPITEL 1

Die Lage Europas

Bringe den Kontinent durch Anklicken
der Richtungspfeile in die richtige
Lage. Klicke auf ,Fertig!", wenn sie die
richtige Lage (genordet) ein-
genommen hat. Kennzeichne in der
Abb. 6.2 deines Buches die richtige
Lage durch einen nach Norden
gerichteten Pfeil.

Fertig! | Neues Spiel I

Abbildung 15: Ubung zu den Kontinenten auf der CD

B BAUER u.a. 2002, S. 4-15. Ed. Holzel

12 BAUER u.a. 2002, S. 7
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| Die Erdoberfidche wird von Kontinenten und Ozeanen
‘gebildet. Das Wort Kontinent stammt aus der lateini-
Ischen Sprache und bedeutet zusammenhéngendes
{Land". Alle Erdtelle gemeinsam machen nur rund drel
'Zehntel der Erdoberfldche aus. Die Ozeane sind die
I Weltmeere. Sie badecken gemeinsam etwa sie-

‘ben Zehntel der Erdoberfidche.
‘Tabelle 1
‘Name des Kontinents Flégche in Mio, km*
“Afnka 30
“Antarktika 14
Asien 44
Austraben 9
Europa 10
Nordamerika 24
SGdamerika 18
Name des Ozeans Flache n Mio, kny
Aflantischer Ozean 106
Indischer Ozean 75
Pazifischer Ozean 180

Abb. 7.1 Blick auf den Nordpol
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&) Male den Balken in einer beliebigen Farbe an,
b) Zeichne den Balken fir den Kontinent Antarktika.
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mmamumm
:nnammaoammmmm

Abbildung 16: Erstellen eines Balkendiagramms
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Im Verlaufe des Buches findet man immer wieder gelbe Kastchen, in denen Dialoge und
Gesprache vorkommen. Dies dient dazu, mogliche Fragestellungen aufzuwerfen oder den
erlernten Fahigkeiten einen Realitatsbezug zu geben (siehe Abbildung 17*%). Das schafft
flr die Schiler/innen einen gewissen Rahmen und einen Alltagsbezug, der fir das Verste-

hen eine sehr groRRe Rolle spielt.

Florian bastelt fiir seine Kleine Schwester Karoline eine
Puppenkiiche als Geburtstagsgeschenk:

Orls W SO denn derm l"l'll‘u'l;i-,lz, i 1L AUSSCHCT
) 1l }'\
ausschaut, Und sie soll s ) sein, dass sie zu met
en Puppx
wan: .Zu den diinnen. blonde:
; . WG s 1
rone FaL PONAUL Nannst « 1
rnan: ..Na sicher. Ich messe einfach ab. wie erol Mama
und wie erobll deine Puppen sin Aneenommen Mama
. | eine Puppen. Dann ussen di
ppenmobel at | | Klemer sein als unsere Kiichen
bel. wenn mu sa2t. um wie viel man etwas verklel
hat, dann nennt man das Mabstab. Das haben wir in
Schul C |
0l Bast | S UDI] cnen
l | N | | DC | | ‘\"l i |
| ] 1 D hr Mal | en

Abbildung 17: Dialog, hinfihrend auf den Mal3stab

Im gesamten ersten Kapitel findet man nur sehr wenige Stellen, wo l&dnderkundlich gestal-
tete Passagen in den Vordergrund treten. Meistens ist das Lernen Uber topographische In-
halte in Ubungen wie auf der Seite 8 und 9 verpackt. Diese Ubungen konnen auch dem

AFB Il zugeordnet werden, da das Uben mit dem Atlas dabei in den Vordergrund tritt.

18 BAUER u.a. 2002, S. 10
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5.2.43  Weltreise 1%

Das GW-Schulbuch ,,Weltreise 1 ist mit zahlreichen Aufgabenstellungen zwischen den
Textpassagen gekennzeichnet. Ein weiterer Punkt, der ein wenig an die GW-Schulblicher
,Lebensrdume 1 und ,,Standpunkte 1 erinnert, ist das Einbauen fiktiver Figuren, die die
Schiler/innen wahrend des Bandes begleiten. Die Autorinnen erklaren die Verwendung
wie folgt: ,, Tom und Anna sollen den Schiiler-linnen als ldentifikationsfigur dienen, ihre
Erfahrungen teilen und sich im Laufe der vier Jahre zu miindigen, verantwortungsbewuss-
ten und mitgestaltungsfihigen Weltbiirgern entwickeln.“*® Der Anspruch an den beiden
Figuren ist aufgrund dieser Aussage sehr hoch. Eines muss man aber bedenken, dass die
Kinder nicht alleine wegen der beiden Charaktere zu mindigen Staatsbirgern erzogen

werden, dazu sollten vielmehr auch die Lehrpersonen beitragen.

Inhaltlich gesehen deckt dieses Einstiegskapitel die meisten Bereiche ab, wobei teilweise
zu detailliert auf manche Sachen eingegangen wird. So findet man auf der letzten Seite des
ersten Kapitels das Thema ,,Der Naturraum Osterreichs® (Vgl. BEd-Arbeit JAHRL™).
Genannt werden hier z.B. die Wachau, die Nordtiroler Kalkalpen oder die Traun-Enns-
Platte. Da man diesen Themenkomplex im weiteren Verlauf des Buchs nicht mehr finden
kann und er auch eigentlich in der dritten Klasse (7. Schulstufe) beim Thema ,,Lebensraum
Osterreich* behandelt wird, ist es nicht sinnvoll, den Naturraum Osterreichs gleich zu Be-
ginn der ersten Klasse HS/INMS/AHS (5. Schulstufe) durchzunehmen. Auch die Themen
,,Hohenschichtlinien* und ,,absolute — relative Hohe* wiren in der dritten Klasse (7. Schul-

stufe) besser platziert.

Die Anzahl an Aufgabenstellungen in diesem Buch ist Gberschaubar und angemessen. Die
meisten beziehen sich auf den AFB 11, denn Atlasarbeit und Umrechnungen mit dem Mal-

stab machen den tiberwiegenden Teil der Ubungen aus.

Das Handbuch fiir Lehrerinnen und Lehrer*®’ bietet noch zahlreiche Ubungen und Kopier-
vorlagen flr das Lehrpersonal. Ein interessantes Experiment ist, einen Kompass mithilfe

einer Schissel, eines Spulmittels, einer Nadel, einem Korken und einem Magneten zu bas-

1% RABL u.a. 2006, S. 5-20. Westermann
1% RABL u.a. 2007, S. 6
156 JAHRL 2014

" RABL u.a. 2007, S. 50-61
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teln. So wird ein spielerischer Umgang mit dem Kompass ermdglicht. Ein weiteres Spiel,
das inzwischen schon altbewihrt ist, ist ,,Schiffe versenken® (siche Abbildung 18158). Die
Gitternetzsuche wird durch dieses Spiel auf eine sehr gute Art und Weise gelibt und gefes-

tigt und trégt dazu bei, dass die Atlassuche um einiges erleichtert wird.

18 RABL u.a. 2007, S. 58
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Kopiervoriage 13
58

Schiffe versenken

Aufgabe:

Spielt zu zweit. Jedem/jeder von euch stehen 5 Schiffe zur Verfligung: 2 Schiffe mit einer Lange von

3 Kastchen, 1 Schiff mit einer Lénge von 4 Kédstchen und 2 Schiffe mit einer Lange von 5 Kastchen.
Jede/r zeichnet zuerst seine Schiffe in seine Karte ein. Beachte, dass die Schiffe nur auf der Wasserfliche
platziert werden konnen.

Spieler/in 1 versucht nun durch Angabe eines Punktes im Suchgitter (H10, A12) das Schiff des zweiten
Spielers/der zweiten Spielerin zu treffen. Er/sie darf so lange weiterfragen, bis er/sie ins Wasser trifft. Dann
wird gewechselt. Wer als erster alle Schiffe des Gegners/der Gegnerin versenkt hat, hat gewonnen.
Hinweis: Jade/r Spieler/in braucht eine eigene Karte,

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17

A
B
C
D
E
B
G
H
|
J
K
L
M
N
0
P
Q
R
S ]
U
Die Flotte: 2x
1x
2x

westermamnn

Abbildung 18: Schiffe versenken - Ubung zum Gitternetz
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5.2.4.4  Durchblick 1/2%°°

Rein duRerlich fallt dieses GW-Schulbuch dadurch auf, dass es ein kleineres Format als die
anderen hat, also doch deutlich Kleiner ist. Trotzdem sind die meisten Abbildungen und
Karten nicht zu Kklein geraten. Am Ende jedes GroRkapitels ist nochmals das Wichtigste
kurz zusammengefasst. ,, Die Zusammenfassungen Das Wichtigste kurz gefasst dienen der
Ergebnissicherung. “*®® Grundbegriffe des dazugehdrigen Kapitels, die die Schiiler/innen

beherrschen sollen, sind ebenfalls angefihrt.

Von den Themen her lassen sich die tblichen finden, das Ziel, einen groben Uberblick
iiber ,,Europa“ und ,,Osterreich zu geben, wurde erreicht. Bei unserem Heimatland wurde
die Gitternetzsuche integriert und die Kinder sollen wichtige Berge, Staddte und Gewaésser
suchen, mehr ist zu diesem Thema nicht im Buch. Auch bei ,,Europa“ findet sich neben der

Karte ein Silbenratsel, das mithilfe des Atlas zu 16sen ist.

Als einziges Buch bei meiner Analyse findet der Themenkreis ,,Hohenschichtlinien und
Hohenfarben® im spéteren Verlauf des Buchs noch eine indirekte Anwendung. Eine Auf-
gabe, die in Abbildung 19*°* zu sehen ist, ist mit dem Wissen um dieses Thema leichter zu
I6sen. Es sollen die vier Kleineren Bilder den Punkten/Buchstaben auf der Wanderkarte
zugeordnet werden. Jedes kommt dabei an zwei Stellen zum Einsatz. Durch die Farbskala
und durch die Hohenschichtlinien kann man auf héhere und tiefer liegende Gebiete schlie-
Ren.

Interessant ist aber, dass bei den meisten anderen GW-Schulbuchreihen (und auch im LP)
topographische Karten erst in der 3. Klasse (7. Schulstufe) vorkommen®®2. Somit erscheint
es auch sinnvoll, erst in dieser Schulstufe die ,,Hohenschichtlinien* durchzunehmen. In den
ersten Klassen genigt es, die Farbhypsometrien (rot-braun-griin), wie sie auch kleinmal3-

stdbige Karten anwenden, den Schiler/innen naher zu bringen.

159 WOHLSCHLAGL 2009, S. 12-25. Westermann
180 \WOHLSCHLAGL 2008, S. 6
181 \WWOHLSCHLAGL 2009, S. 75

192 v/gl. SITTE Ch. 2011, S. 251-266
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Abbildung 19: Landschaften im Gebirge zuordnen

Zu den Aufgabenstellungen in diesem GW-Schulbuch lasst sich sagen, dass nicht sehr vie-
le davon vorkommen. Meistens sind es kleine Verstandnisfragen und Fragen zur Anwen-
dung des bisher Gelernten. Eine Ubung mit einer héheren Komplexitat wird man im Ein-
stiegskapitel nicht finden.

Das Zusatzbuch ,,Material fiir Lehrerinnen und Lehrer %

umfasst noch etliche Kopiervor-
lagen, die das Uben und Festigen gewahrleisten sollen. Eine Ubung, die man in den sel-

tensten GW-Schulbiichern findet, ist das Zeichnen eines Héhenprofils mithilfe einer Karte

163 \WOHLSCHLAGL 2008, S. 57-63
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mit Hohenlinien (siehe Abbildung 20*°*). Diese doch recht komplexe Aufgabe fordert die
Kinder und die Problemlésekompetenz wird durch diese Aufgabenstellung sehr gefordert.

Abbildung 20: Héhenprofil mithilfe einer Héhenkarte zeichnen

164 WOHLSCHLAGL 2008, S. 63
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5245  geo-link 1'%

Das GW-Schulbuch ,,geo-link 1¢ ist ein wenig anders aufgebaut als die meisten anderen.
So findet man gleich zu Beginn das Thema ,,Maf3stab* und ,,Karte*, in Bezug gesetzt mit
dem Klassenzimmer. In den meisten meiner untersuchten GW-Schulbuicher der ersten
Klasse (5. Schulstufe) steigt man mit dem Thema ,,Planet” bzw. ,,Kontinente und Welt-
meere* ein. KLAPPACH begrlindet es so: ,, Die Reihenfolge der Kapitel im Themenkreis
,,Ein Blick auf die Erde* wurde gedndert und ist fir Schilerlnnen nun leichter nachvoll-
ziehbar: Es geht vom Klassenzimmer zu Osterreich, von Europa zur Welt. “**® MaRstabsbe-
rechnungen findet man in diesem Buch allerdings keine. Generell findet man die Aufga-
benstellungen erst am Ende eines jeweiligen Unterkapitels mit dem Namen ,,Gewusst
wie!“. Diese sind bereits im GW-Schulbuch ,,Blickpunkt Erde 1 vorhanden, da es den
Vorganger zu dieser Schulbuchreihe darstellt. Was neu ist, ist eine Zusammenfassung am
Ende des ersten Kapitels mit dem Namen ,,wissen — verstehen — anwenden®. Hier sind
noch einige Aufgabenstelllungen eingebaut, die das Wichtigste der vorhergegangenen
Themen bearbeiten und so das Wissen dartiber gefestigt wird. Methodisch sind diese Auf-
gabenstellungen weniger anspruchsvoll, beispielsweise kommt die Ubung der Hoéhen-
schichtlinien mithilfe einer Kartoffel vor, die man in sehr vielen GW-Schulbuichern finden

kann.

Das Thema der ,,Hohenschichtlinien” und von ,,absolute-relative Hohe* wird gleich zu
Beginn behandelt, fur die sich im weiteren Verlauf des Buches aber keine Anwendung
finden lasst, ausgenommen eine Ubung im Teil ,,Gewusst wie!* und das Experiment mit
der Kartoffel.

Ein erster Uberblick iiber ,,Europa“ und , Osterreich* findet sich auf jeweils einer Seite. Es
wird mithilfe von immer einer Karte ein Uberblick tiber das Land und den Kontinent gege-
ben. Der Versuch, vom Standpunkt des Menschen an die Sache heranzugehen, lasst sich
beim Osterreich-Thema erkennen. Hier berichtet ein Madchen in Form eines Briefes iber
sein Heimatland. Beim Europa-Themenkreis wird nicht explizit auf viele L&nder einge-
gangen, sondern es werden zwei kurze Steckbriefe vorgestellt, aufgrund derer die Schu-

ler/innen den Staat benennen sollen.

Den Schluss bilden die Themenkreise ,,Die Erde” und ,,Kontinente und Weltmeere®.

185 KLAPPACHER u.a. 2009, S. 5-20. Veritas

186 KL APPACHER u.a. 2008, S. 3
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Beziliglich der Aufgabenstellungen l&sst sich sagen, dass die meisten Aufgabenstellungen
den AFB Il entsprechen. Ubungen, die am Ende des jeweiligen Kapitels sind, tendieren
etwas dazu, das Wissen und die Fertigkeiten anzuwenden und zu tben. Anspruchsvollere
Ubungen, wie das Messen einer Wegstrecke mit einer Wanderkarte oder ein Haus in einen

kleineren Mal3stab zu Gbertragen, bilden die einzigen komplexeren Aufgaben.

5.2.4.6  unterwegs 1'%

Das GW-Schulbuch ,,unterwegs 1 des Professors an der PH Wien, Christian FRIDRICH,
ist so aufgebaut, dass sich die Aufgabenstellungen unter den Textpassagen befinden. Wei-
tere Késtchen, wie ,,Kurz erklart oder ,,Weillt du...“ sind ebenfalls integriert. Das sorgt
dafiir, dass die Gliederung und die Gestaltung etwas unibersichtlich sind. Am Ende jedes
GroRkapitels findet man eine Doppelseite mit der Uberschrift ,,Kennen und Kénnen®, wo
nochmals das Wichtigste zusammengefasst ist und mithilfe von leichten Ubungen gefestigt

werden soll.

Inhaltlich beginnt dieses Schulbuch mit dem Thema ,,Planet und geht von ,,Kontinente
und Ozeane* liber die Vermittlung von groben Ziigen zu ,,Europa“ und ,,Osterreich. Die
Gitternetzsuche korreliert mit den Rekorden der Erde. So soll man mithilfe des Netzes die
Koordinaten sowie den dazugehérigen Kontinent finden, was eine Vernetzung beider
Themengebiete darstellt, aber das Thema der ,,Rekorde der Erde ist doch zu detailreich
und wenig zielfiihrend, insbesondere darum, dass man dieses Wissen im Verlauf der ers-

ten Klasse nicht mehr benétigt.

Sehr raumlich orientiert und wenig durchdacht ist das Osterreich-Kapitel im Einstiegskapi-
tel der ersten Klasse (5. Schulstufe). In Abbildung 21*%®® kann man erkennen, dass es wie
eine Art Lexikon aufgebaut ist und man mithilfe der Karte und dem Atlas die fehlenden

Daten einfligen soll.

%7 ERIDRICH u.a. 2009, S. 6-17. OBV

18 FRIDRICH u.a. 2009, S. 12-13
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Auch in diesem Buch findet man die beiden Themen ,,Hohenschichtlinien* und ,,absolute —
relative Hohe®, fiir die nur eine Ubung vorhanden ist, ansonsten wurde die Anwendung

dieser Fertigkeit im weiteren Verlauf dieses GW-Schulbuchs nicht berticksichtigt.

Aufgrund des Osterreich-Lexikons, bei dem die Aufgaben in den AFB | hineinfallen, las-
sen sich die meisten Ubungen in den AFB | einordnen, die anderen sind dem zweiten zuzu-
rechnen. Kognitiv oder motorisch schwierigere Ubungen wird man in diesem Schulbuch

nicht finden.

5.2.47  Abenteuer GW 1'%

Das Einstiegskapitel im GW-Schulbuch ,,Abenteuer GW 1° erstreckt sich iiber relativ viele
Seiten. Auf den ersten Blick fallt auch die GroRe der Bilder auf. Viele reichen tiber mehr
als eine halbe Seite, wodurch man mit ihnen sehr gut arbeiten kann. Auch die Anzahl der
Bilder ist im Vergleich mit anderen sehr groR. Die Aufgabenstellungen finden sich fortlau-
fend wahrend des Inhalts. Zwei Avatare haben die Aufgabe, den Kindern verschiedene
Dinge zu erkldren. In griinen Késtchen, die mit ,,So wird’s gemacht:* gekennzeichnet sind,
erklaren sie beispielsweise das Ausflllen eines Balkendiagramms oder die Berechnung des
MaRstabs. In den roten Kistchen mit der Uberschrift ,,Was du wissen solltest* werden die

wichtigsten Inhalte als ,,Merktext* angefiihrt.

Die Seitenanzahl des Einstiegskapitels l&sst sich einerseits auf die groRen und vielen Bilder
zurlckfihren, andererseits werden die Themen aber auch relativ genau bearbeitet und mit

vielen Ubungen geiibt.

Ein erster Blick auf ,,Europa“ wird zu Beginn'"® auf der linken Doppelseite mit einer Euro-
pakarte thematisiert. Mit dieser soll man auf der rechten Seite eine Tabelle mit allen Staa-
ten und ihren Hauptstadten richtig ausfiillen. Dazu sollen die Kinder auch eruieren, ob es
sich um einen Binnen-, Kisten- oder Inselstaat handelt. Aufgrund des Paradigmenwechsels
im Jahre 1985/86 und der Formulierung des neuen Lehrplans ist die Bearbeitung auf diese
Art und Weise sehr infrage zu stellen, da man den Raum dem Menschen vorzieht und in

keinerlei Beziehung mit seinem Leben setzt.

189 GRATH u.a. 2010, S. 4-28. Ed. Holzel

10 GRATH u.a. 2010, S. 12-13
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Das Ziel des ersten Kapitels, grobe Ziige von ,,Osterreich zu behandeln, wurde nicht er-
reicht, da auch ,,Naturrdume* (Vgl. BEd.-Arbeit JAHRL'™) bearbeitet werden. Hier nennt
man aber keine Beispiele wie im GW-Schulbuch ,,Weltreise 1%, sondern nennt nur die

unterschiedlichen Landschaftsformen wie Hochgebirge oder Ebenen.

Zu den Ubungen und ihren AFB lasst sich sagen, dass sich fast alle iiber die ersten beiden
erstrecken und das ziemlich gleichmdRig. Wahrend der Inhalte gibt es viele Atlasarbeiten,

aber auch das Uberpriifen des reinen Merkwissens wird behandelt.

Eine fir Schuler/innen in diesem Alter sehr schwierige Aufgabe ist diese auf Abbildung
22'7%. So sollen sie zwei Saulendiagramme mithilfe der oberen Tabelle anfertigen, um die
Einwohner/innenzahlen und die Flache der einzelnen Bundeslénder vergleichen zu kénnen.
Diese hohe Komplexitat der Aufgabenstellung scheint fur zehn- bis elfjéhrige Schi-
ler/innen doch zu hoch zu sein (Vgl. BEd-Arbeit GLUDOWATZ!'™).

1 JAHRL 2014
172 siehe Kap. 5.2.4.3
1% GRATH u.a. 2010, S. 28

14 GLUDOWATZ 2012
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@ Ein Blick auf die Erde

BuNDEsLaD | =NWOMRERAINNEN ey eu in k2 | s
Burgenland 280000 4000 ,gﬁm
Kémten 560000 | 9500 Cgenauso
Niederosterreich 1600000 19200  erstellt wie
‘Oberdsterreich 1400000 12000 ~ein Balkendi- Fili
Salzburg _ 530000 | 7200 aififlm';ﬂ g*eh P
Steiermark 1200000 | 16400 “ag ff 5 zeane ||
Tirol 700000 | 12500 nd Koneeste s, ‘
Der,Unterschled isb :
Vararlberg 370000 2600 dass die Balken von links nach
Wien 1700000 400 rechts, die Saulen aber von | un-
Tab. 28.1: Dle Llowobnar innen und Fachen dev Geterroichizenen fumdestdader mn nach oben yeﬂaufen, :
(4 Erstelle zwei Sdulendiagramme, in denen die Einwohner/innenzahlen und die Flachen der
Bsterreichischen Bundesliander dargestellt werden. Beginne beim jeweils grobten Wert.
ginwohner /innenzahlen Flache in km?
Bundesland Bundesland

Abbildung 22: Saulendiagramme zu den Bundeslédndern anfertigen
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5.2.4.8  Der Mensch in Raum und Wirtschaft 1*"

Die Neuauflage des GW-Schulbuchs ,,Der Mensch in Raum und Wirtschaft 1 &hnelt
ziemlich der Erstauflage aus dem Jahre 1992%'°. Einige Unterschiede méchte ich aber den-

noch herausarbeiten und aufzeigen.

Gleichgeblieben ist die ziemlich detailreiche Behandlung der Themen ,,Kontinente und
Ozeane* und ,,Europa“. Wie in der Erstauflage sind die européischen Gebirge, Flusse, In-
seln und Halbinseln sowie die Meere um Europa methodisch aufgearbeitet. Eine Entwick-
lung bzw. eine gewinschte Verbesserung ist bei diesem Themenkomplex also nicht zu

sehen.

Einen separaten Teil, in dem ein grober Uberblick iiber ,,Osterreich® gegeben wird, l4sst
sich in diesem GW-Schulbuch nicht finden. Vielmehr wurde es, wie auch in der Erstaufla-
ge, mit den Themen ,,Kartenlesen® und ,,Orientierung* verkniipft. So sollen die Kinder
durch dieses vernetzte Denken die wichtigsten Daten und Fakten tber das Heimatland be-

kommen.

Betrachtet man die beiden Themenkreise ,,Hohenschichtlinien* und ,,absolute — relative
Hohe®, so ldsst sich feststellen, dass diese ebenfalls vorkommen. Brauchte man die Fahig-
keit im vorherigen Band (siehe Abbildung 10) indirekt, die relative Hohe auszurechnen, so
ist dies hier nicht mehr der Fall. Auch die Abbildung sieht etwas anders aus, denn der
Querschnitt durch das Kraftwerk wurde weggelassen und nur mehr die Nordansicht ver-
wendet (sieche Abbildung 23'""). Bei den Aufgabenstellungen jedoch entfernte man die
Ubung, wo man den Hohenunterschied zwischen dem Speicher Wasserfallboden und dem
Kraftwerk Hauptstufe berechnen sollte. Somit wurde es wiederum versdaumt, die Kompe-

tenz, eine relative Hohe ausrechnen zu kdnnen, sinnvoll anzuwenden.

15 BENVENUTTI u.a. 2010, S. 5-21. Westermann
176 siehe Kap. 5.2.3.4

T BENVENUTTI u.a. 2010, S. 82
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Abbildung 23: Kraftwerksgruppe Glockner-Kaprun, Gesamtansicht von Norden

Nichts Neues lasst sich auch bei den Aufgabenstellungen beobachten. Wie in Kapitel
5.2.3.4 beschrieben, verteilen sich beide auf die ersten beiden AFB, wobei man im zweiten

ein paar Ubungen mehr finden kann.

5.2.49  Faszination Erde 1'"

Dieses GW-Schulbuch bildet eine komplette Neutiberarbeitung des gleichnamigen Buches
aus dem Jahre 1998, das noch nach dem Lehrplan 1985 formuliert wurde. Dass es aber
doch einige Ahnlichkeiten mit dem Vorganger aufweist, lasst sich nach einem kurzen
Blick in dieses GW-Schulbuch feststellen.

Inhaltlich ist es relativ ahnlich aufgebaut wie die Ausgabe aus dem Jahre 1998. Vergleicht
man die Abbildung 12 und 24'"°, so kommt man zum Schluss, dass sich wirklich nicht viel
veréndert hat. In der neueren Ausgabe findet man auf der Weltkarte die Beschriftungen der
Kontinente und Ozeane und deren Verteilung auf einem Kreisdiagramm. Zum Unterschied

findet man bei der alteren Version keine Beschriftungen und auch die Verteilungen sind

18 ZEUGNER u.a.. 2011, S. 4-17. Ed. Holzel

1% ZEUGNER u.a. 2011, S. 6-7
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mithilfe eines Balkens angegeben. Die augenscheinlichste Verénderung sind aber die il-
lustrierenden Bilder. Diese werden zwar in einer Aufgabenstellung genannt, wo man mit
einer Partnerarbeit mittels Beschreibungen der Bilder die Kontinente erraten soll, dienen

aber vordergriindig der Veranschaulichung.

Eine gute Methode, wie man die Himmelsrichtungen und den Kompass ubt, fand man bei
der VVorgéngerversion (siehe Abbildung 13). Mittels Marienk&fer wollte man kindgerecht

die Bestimmung der Himmelsrichtung ben. Diese Aufgabenstellung entfallt hier leider.

Durch den Entfall dieser komplexeren Ubung lassen sich auch keine mehr dem AFB Il
zuordnen. Relativ gleichmaRig verteilen sich die Aufgaben Uber die ersten beiden Berei-

che.
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5.2.4.10 ganz klar. Geografie 1'%

In dem GW-Schulbuch ,,ganz klar. Geografie 1 wird das Einstiegskapitel auf zwei Kapi-
tel aufgeteilt. Beschéftigt sich der erste Teil mit den Themen ,,Erde*, ,,Kontinente und
Ozeane*, ,,Europa“ und ,,Osterreich, so findet man im darauffolgenden ,,Orientierung*,

,,MaBstab®, ,, Hohenschichtlinien* und ,,absolute-relative Hohe*.

Dieses Schulbuch bringt auch einige neue Aspekte bezuglich des Aufbaus mit sich. Zu
Beginn wird dem Lehrpersonal eine Methode vorgeschlagen, wie man in dieses Kapitel
starten kann. Hier sind es ein ,,Brainstorming* und eine ,,ABC-Woértersuche®. Wahrend des
Inhalts gibt es viele verschiedene Késtchen. Beim ,,Glossar* werden wichtige Begriffe de-
finiert, beim ,,Versuch® fiihrt man einen inhaltsbezogenen, leichten Versuch durch und bei
den ,,Ubungen* wird das Wissen angewendet. Bei den ,,Forschungsauftrigen® will der Au-
tor auf Folgendes hinaus: ,, Moderner Unterricht fordert unter anderem die Vermittlung
von Schlusselqualifikationen, wie der Umgang mit neuen Medien (Internet), der selbst-
stindige Wissenserwerb oder Teamfihigkeit. “*®* Gegen Ende des ersten Kapitels werden
auch ,,Lerntipps* den Schiiler/innen beigebracht. Einen findet man in Abbildung 25,
Den Abschluss jedes Kapitels bildet ein ,,Lernzielkatalog™.

80 MULLER 2011, S. 4-24. Jugend & Volk
88 MULLER 2006, S. 2

182 MULLER 2011, S. 14
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(D LERNTIPP , Begriffe merken”

Falll es dir schwer, dir mehrere Einzelbegriffe zu einem Thema zu merken?  (aoh 141 3
Baue dir .Gedankenbriicken! Schaffe dir .Merkworter” oder .Merksatze™
Male dir gedanklich ein Bild davon!

So kannsl du dir z. B, die 6sterreichischen Bundeslander und deren Lage in
Osterreich merken: L l
Stelle dir die .Hubschraubergestall” Oslerreichs vor! Wir fliegen im Hub-
schrauber Uber Osterreich.”

Trage in diese Form die Worter des folgenden Satzes ein [beginne dabei
links): Vater Treibt Seinen Ochsen Nie Wieder Bei Starker Kalte.

Die Anfangsbuchstaben der Worter des Merksalzes sind die Anlangsbuch-
staben der Bundeslander.

N

Abb. 143

Wenn du dir den . Fubschrauber™ vorstellst und die Anfangsbuchstaben des
| Merksatzes, weifit du auch gleich, wo die Bundeslander liegen.

I /A‘b la.4 i
\ S ‘ AR Trousen =>Sind

b

Usglaublich Die D Deutschland

Oder: Wie heifien die Nachbar- Die

staaten Osterreichs und wie sind andem / lrauben T Tschechien
sie raumlich verteilt? et Sind S Slowakei
L\SM"‘M i Unglaublich U Ungarn
sin S Slowenien
Oder denke an Kontinente und Ozeane: In | ltalien
PAZ AT IN”, der Wal schwimmt i PAZIlik, ATlantik, INnc¢ischen Dzean! Sudlichen S Schweiz
Stell dir dabei den Wal vor, aul dem der Name , PAZATIN™ stent! Landern L Liechtenstain
Y J

Abbildung 25: Lerntipp ""Begriffe merken"

Inhaltlich gesehen bietet dieses Buch alle Themen, die man auch in den meisten anderen
finden kann. Wie in fast allen Bilichern werden die Themenkreise ,,Hohenschichtlinien®
und ,,absolute-relative Hohe* behandelt, wobei in den folgenden Kapiteln keine Anwen-

dung dafur vorliegt.

Die Aufgabenstellungen in ,,ganz klar. Geografie 1 sind teilweise sehr kindgerecht aufbe-
reitet. So findet man relativ viele Ubungen, wo die Kinder etwas ausschneiden und ins
Buch kleben sollen (Bsp. die passenden Tiere zu den Kontinenten). Das sorgt daftr, dass
das Lernen auch auf einem anderen Zugang beruht und nicht nur reines Faktenwissen den
Kindern prasentiert wird. Auch die Lerntipps und Forschungsauftrdge sind ein gutes An-
zeichen, selbststandiges und selbstverantwortungsvolles Lernen zu férdern. Trotzdem las-
sen sich die Ubungen in die ersten beiden AFB einordnen, wobei einige auch dem dritten
AFB zurechenbar wéren.
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5.2.4.11 Geografie fur alle 1'%

Das GW-Schulbuch ,,Geografie fiir alle 1* ist ein Buch, das etwas von der Norm abweicht.
Die meisten Aufgaben lassen sich dem ersten AFB zuordnen, d.h., es wird sehr viel Merk-
wissen Uberprift und einfachere Aufgaben durchgenommen. So lassen sich nur wenige
Aufgabenstellungen dem zweiten Bereich zuordnen und keines dem dritten. Was allerdings
gut gelungen ist, ist der Lesetext. Die Autoren schafften es, den Inhalt gut zu erkl&ren und
auch verschiedene Aufgabenstellungen zu formulieren, die auf dem sinnerfassenden und
zusammenhéngenden Lesen basieren.

Eine solche Ubung findet man auf Abbildung 26,

2) Achtung, Fdlschung! Ve

Original
Familie Berger plant ihren Sommerurlaub in
Venedig. Da sie sich genau informieren
maochte, ladt sie Professor Schlaumaier

ein. ,Frither”, meint der Professor,
worientierten sich Reisende am Polarstern.”
Papa Berger sagt: ,,Aber dazu haben wir ja
heute eine StraBenkarte.”

Schnell holt er sie und breitet sie aus.
Wihrend sich die ganze Familie interessiert
iiber die Karte beugt, lauft Professor
Schlaumaier vor die Tiir und holt aus seinem
Auto das GPS. Schnell erklart er Familie
Berger die Handhabung sowie die Vorteile des
Navigationsgerites. Alexander und Lena
horen nicht aufmerksam zu, da sie bereits an
ihrem Laptop sitzen und im Internet
Routenplaner aufrufen. Schlieflich
entscheidet sich Papa Berger, fiir die Fahrt ein
GPS zu kaufen, aber sicherheitshalber die
StraRenkarte von Italien mitzunehmen.

Falschung

Familie Berger plant ihren Sommerurlaub in
Island. Da sie sich genau informieren

mdchte, ladt sie Professor Schlaumaier

ein, ,Frither”, meint der Professor,
yorientierten sich Reisende am Polsterstern.”
Papa Berger sagt: ,,Aber dazu haben wir ja
heute eine Autokarte.”

Schnell holt er sie und breitet sie aus.
Wihrend sich die ganze Familie interessiert
iiber die Karte beugt, lauft Professor
Schlaumaier vor die Tiir und holt aus seinem
Auto das HDJ. Schnell erklart er Familie
Berger die Handhabung sowie die Vorteile des
Naturalgerites. Alexander und Lena

héren nicht aufmerksam zu, da sie bereits an
ihrem Laptop sitzen und im Internet
Timeplaner aufrufen. SchlieBlich

entscheidet sich Papa Berger, fiir die Fahrt ein
GPS zu kaufen, aber sicherheitshalber die
Speisekarte von Italien mitzunehmen.

Abbildung 26: lesefordernde Ubung

18 HERNDL u.a. 2011, S. 9-36. Olympe

18 HERNDL u.a. 2011, S. 33
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Eine Abbildung, die etwas irritierend fur die Kinder sein konnte, ist diese auf Abbildung
27'%. Hier sieht man zwei Séaulendiagramme mit den Farbskalen fiir Landschaften und
Gewasser. Vor allem bei der Gestaltung der Kategorien und Blautdne der Farbskala bei
Gewassern fallen einige Probleme auf. So gibt es keinen farblichen Unterschied zwischen
50 und 100 Metern. Warum man dies so gestaltet hat, ist nicht nachvollziehbar. Weiters ist
die Farbskala der Landschaften nicht proportional zur Farbskala des Gewaéssers. Geht man
an Land in 500er Schritten mit den Farben weiter, so ist dies bei den Gewadssern nicht der
Fall. Problematisch ist es auch, dass die Farbskalen in den meisten Blichern nicht den Ska-

len in den Atlanten entsprechen. So sollte bei diesem Beispiel gesehen doch die Erklarung

der Farbskala nicht im Buch drinnen sein.

530m

520 m

510m

500 m

— 490m 1500 m

Hoéhenschichtlinien

Abbildung 27: unterschiedliche Farbskalen

1% HERNDL u.a. 2011, S. 15
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Im GW-Schulbuch ,,Geografie fiir alle 1* findet man auch Teilbereiche, wo der Mensch in
den Hintergrund gedrangt und der Raum in den Mittelpunkt gestellt wird. Die Kdastchen in
Abbildung 28'%° geben reines Faktenwissen an die Kinder weiter und werden methodisch
in keiner Weise behandelt. Auf der Seite 24 findet man ebenfalls eine Tabelle mit den eu-
ropaischen Staaten, deren Hauptstadten, KFZ-Kennzeichen und Flaggen. Auch hier wurde
nichts mit der Tabelle angefangen.

Wissenswertes tiber die Kontinente

ASIEN

- groBter Kontinent

« groBtes Land: Russland

« hochster Berg: Mount Everest
» Hauptnahrungsmittel; Reis

« Fauna: Pandabar

+ Flora: Bambus, Tee

-~

AFRIKA

- zweitgrofter Kont
« langster Fluss: Nil
« hochster Berg: Kilime
« grofBte Wiiste: Sahara
- Fauna: Giraffe, : :
+ Sehenswertes: P

NORDAMERIKA

« grolter Staat: USA

« bekannte Stidte: New York,
Los Angeles, San Francisco

+ Land der ,unbegrenzten
Méglichkeiten”

+ Ureinwohner: Indianer

( ANTARKTIS )

« kaltester Kontinent

+ zum groBten Teil mit Eis bedeckt
+ nicht dauerhaft bewohnt

« Forschungsstationen

« Fauna: Pinguine, Robben

7~

SUDAMERIKA

+ groBtes Land: Brasilien
« langster Fluss: Amazonas
« groBtes Gebirge: Anden
- Ureinwohner: Indios

« Fauna: Ozelot, Andenhirsch

EUROPA

« besteht aus 47 Staaten -
- langster Fluss: Wolga 1
« héchster Berg: Mont Blanc
+ Zusammenschluss von 2

-

- kleinster Kontinent

« Ureinwohner: Aborigines
+ Ayers Rock - Roter Berg

+ Fauna: Kanguru, Koala,
Schnabeltier

AUSTRALIEN il

Abbildung 28: Wissenswertes Uber die Kontinente

1% HERNDL u.a. 2011, S. 20
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5.2.4.12 GEOprofi1 '

Das GW-Schulbuch ,,GEOprofi 1 ist im Grunde so aufgebaut, dass auf der linken Doppel-
seite ein erklarender Text zum Inhalt steht und auf der rechten Seite man Ubungen und
Aufgaben dazu findet. Diese Strukturierung zieht sich durch das ganze Buch hindurch®®.
Die Autoren dieser Schulbuchreihe bieten Aufgaben an, die zum Differenzieren einzuset-
zen sind. So sind schwierigere Aufgaben mit einer ,,Chilischote* (siehe Abbildung 30)
gekennzeichnet, um den hoheren Schwierigkeitsgrad anzuzeigen. Dass diese Aufgaben
aber nicht immer einem hoheren AFB entsprechen, lasst sich sehr schon bei einigen Ubun-

gen beweisen.

Eine Ubung, die sich in den AFB I einordnen lassen wiirde und nicht zielfuhrend ist, ist die
Aufgabe in Abbildung 29'®°. Diese zielt darauf ab, dass die Kinder mithilfe von vier ver-
schiedenen Karten von Slowenien (physische, politische Karte, Niederschlagskarte, Karte
iiber die Bodennutzung) die Fertigkeit des Kartenlesens verbessern. Das Uben dieser
Kompetenz ist ohne Frage sehr wichtig und auch die Unterscheidung zwischen den einzel-
nen Kartentypen ist gerechtfertigt, aber warum die Autoren gerade Slowenien genommen
haben, ist nicht verstandlich. Zwar ist es ein Nachbarland von Osterreich, jedoch wirt-
schaftlich nicht so bedeutend wie etwa Deutschland oder Italien. Fir die Bundeslédnder
Kéarnten oder die siidliche Steiermark ist diese Ubung vielleicht brauchbar, fiir den Rest

Osterreichs jedoch nicht sinnvoll.

18 MAYRHOFER u.a. 2011, S. 6-42. \eritas

188 Diese Zweiseitengliederung hatten schon &ltere GW-Schulbiicher wie das — noch landerkundlich nach
dem LP 1963 verfasste — von AUER u.a. 1977, ,,Aus unserer Welt“. Holzel/Deuticke/Jugend & Volk (vgl.
SITTE, Ch. 1986, S. 234f bzw. BENVENUTTI u.a. 1981

189 MAYRHOFER u.a. 2011, S. 21
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[ ) | Karten zu Slowenien
1) Wie heilit die Hauptstadt Sloweniens?
2) An welche Staaten grenzt Slowenien?
3) Wie heilRt der hochste Berg Sloweniens?
4) Welcher Gebirgszug bildet die Grenze von Slowenien zu Karnten?
5) Wie heilt Sloweniens grofite Stadt am Mittelmeer?
6) Welcher Fluss durchflieRt die Stadt Maribor?
7) In welchem slowenischen Gebirge werden die hochsten Niederschldage gemessen?

8) Welche Art der Bodennutzung dominiert im Nordosten Sloweniens?

Abbildung 29: Ubung zu den unterschiedlichen Kartentypen

Eine Ubung, die differenziert ist und mit ,,Chilischoten* gekennzeichnet ist, ist jene in Ab-
bildung 30™%°. Mithilfe der Atlanten lésen die Kinder diese Aufgabenstellung, wobei die
ersten vier jeder machen sollte und die restlichen drei den schnellen Schiler/innen als
sinnvolle Zeitnutzung dienen. Wie man hier sehen kann, ist diese Aufgliederung nicht an

unterschiedliche AFB geknlpft, man teilt die Komplexitat innerhalb des Bereiches auf.

Topografie Osterreichs

Es gehoren immer nur drei Begriffe pro Zeile zusammen. Streiche den falschen weg! Du kannst den
Atlas verwenden.

1) Burgenland Schweiz Niederdosterreich Karnten
2) Slowakei Italien Frankreich Liechtenstein
3) Innsbruck Bregenz Graz Hallein
4) Bratislava Brissel Ljubljana Vaduz
» 5) Neusiedler See Bodensee Woérther See Chiemsee
# 6) Traun Otztaler Alpen Niedere Tauern Karawanken
» 7)Enns Karwendel Mur Inn

=

Abbildung 30: differenzierte Atlasiibung

1 MAYRHOFER u.a. 2011, S. 39
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Eine eindeutige Aufgabenstellung, die man dem letzten AFB zuordnen kann, gibt es nicht.
Eine Fragestellung, die relativ komplexes Denken fir die Kinder auslésen konnte, ist jene:
,, Wie stellst du dir eine Weihnachtsfeier bei sommerlichen Temperaturen vor? Uberlege,
was bei deinem Weihnachtsfest dann anders ablaufen wiirde, als du es gewohnt bist. «191
Diese Ubung ist weniger an Faktenwissen gekniipft, wohl eher will damit die Empathie der

Kinder geschult werden.

Allgemein lésst sich iiber die Aufgaben in ,,GEOprofi 1 sagen, dass alle etwa gleich iiber
die ersten beiden AFB verteilt sind. Es sind sehr viele ,,Lesescreening®-Aufgaben vorhan-

den, mit der die Kinder das zusammenhangende und sinnvolle Lesen (ben.

Dieses GW-Schulbuch ist ein Paradebeispiel, dass sich Landerkunde immer noch groRer
Beliebtheit erfreut und dass FRIDRICH? mit seiner Untersuchung Recht hat. In den Ab-
bildungen 31, 321% und 33 sieht man eindeutig, dass hier nicht der Mensch im Mittel-
punkt steht, sondern der Raum, in diesem Fall Europa. Auch beim Uberblick tber ,,Oster-
reich® lassen sich Doppelseiten finden, die nicht dem Paradigmenwechsel entsprechen.
Nach Analyse des LP mit seinen Intentionen und dem derzeitigen fachdidaktischen Stand
zum Topographielernen erscheint es mir vollig unklar, wie solche LP-Interpretationen als

Schulblcher approbiert werden konnten.

Allgemein l&sst sich erkennen, dass die meisten Aufgabenstellungen den ersten beiden
AFB zuzuordnen sind und ziemlich gleich verteilt sind. Ubungen fiir die letzte Kategorie
wird man vergeblich suchen, einzig die Ubung mit dem Weihnachtsfest ist gutzuheiRen.
Am Ende jedes GroBkapitels gibt es einen ,,Wissensturm®, der reines Merkwissen iiber-

priift und anhand einer Skala bewertet.

I MAYRHOFER u.a. 2011, S. 9

192 v/gl. FRIDRICH 2013, S. 17-27
% MAYRHOFER u.a. 2011, S. 28-29
% MAYRHOFER u.a. 2011, S. 30-31

1% MAYRHOFER u.a. 2011, S. 32-33
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5.2.4.13 Mehrfach Geografie 1. Wissen & Verstehen'®®

In diesem erst vor Kurzem erschienenen GW-Schulbuch beschaftigt man sich hauptsach-
lich mit den Inhalten und Erklarungen, Ubungen sind hier kaum zu finden, dafir gibt es

den zweiten Teil, ,,Anwenden & Forschen® (siehe Kap. 5.2.4.14).

Grundsatzlich ist das Buch so aufgebaut, dass Inhalte und Aufgaben vermischt sind (anders
wie in GEOprofi 1) und man keine strikte Trennung erkennen kann. Am Rande des Buches
gibt es immer wieder Verweise auf andere Facher (z.B. Chemie: Stoffe in der Erdschale
oder Geschichte: Wie kam Europa zu seinem Namen?). ,,Diese Fachverweise sind oft mit
weiterfuhrenden Fragen ergénzt, die die Neugierde und das Interesse der Schilerinnen
wecken sollen.“*®" Das lasst sich damit erkldren, dass es von der Schulbuchreihe ,,Mehr-
fach* auch approbierte Schulbiicher zu den Fachern ,,Biologie®, ,,Chemie®, ,,Geschichte*

und ,,Physik* gibt.

Die Unterscheidung der Ubungen in die einzelnen AFB fallt hier relativ kurz aus, denn es
sind meistens nur kleine Erklarungen, die die Schuler/innen den anderen vermitteln sollen
oder kurze Atlasiibungen, wobei es aber nichts zum Ausfillen in diesem Buch gibt. So sind

die Beispiele den ersten beiden AFB zuzuordnen und auch hier gleichméaRig verteilt.

Wie auch im Schulbuch ,,GEOprofi 1 gibt es hier eine Textpassage, die symptomatisch
fiir die Landerkunde ist und wiederum beim groben Blick tiber ,, Europa“ und ,,Osterreich*
zu finden ist. Auf dieser Doppelseite (Abbildung 34'%) werden der Kontinent Eurasien,
Europas Rekorde, die Europaische Union, Osterreich allgemein und die Bundeslander ge-
nannt. Folgende Formulierung einer Aufgabenstellung ist ebenfalls nicht mehr zeitgemaR:
,Schreibe alle 47 Staaten Europas in dein Heft! Warum ist die Zuweisung nicht eindeu-
tig?'®“ Die Erarbeitung der européischen Staaten ist sicherlich mit anderen Methoden

zielfuhrender, als sie blof3 abschreiben und auswendig lernen zu lassen.

1% GRAF u.a. 20133, S. 5-42. Veritas
7 GRAF u.a. 2013c, S. 5
1% GRAF u.a. 20133, S. 18-19

19 GRAF u.a. 20133, S. 18
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5.2.4.14 Mehrfach Geografie 1. Anwenden & Forschen®®

Dieser Zusatzteil bietet relativ viele Ubungen fiir die Wiederholung und Festigung des In-

haltes des ersten Kapitels.

Zwischen den einzelnen Ubungen gibt es immer wieder Seiten, wo die Kinder mit neuen
Methoden konfrontiert werden. So findet man wéhrend der Aufgaben des ersten Kapitels
die Methoden ,,Mit Schliisselwortern arbeiten und die ,,Faustskizze®. Im Serviceteil steht
dazu: ,, Speziell auf das Fach abgestimmte und umgesetzte Methodenseiten (z.B. Geografie:
Faustskizze) erleichtern Ihnen das Auswéahlen geeigneter Unterrichtsmethoden flr einen
handlungsorientierten Unterricht und vermitteln den Schilerlnnen Handlungskompetenzen
fiir die schulische sowie auferschulische Laufbahn.“*®* Diese eingebrachten Seiten sind
durchaus gut durchdacht und gut geeignet, um den Schuler/innen den Umgang mit neuen
Zugingen zu erleichtern. Die ,,Faustskizze* ist eine Art des ,,Croquis®, wo man auch Um-
risse eines Landes/Kontinents grob zeichnet und danach wichtige Komponenten wie Flus-
se, Berge oder Rohstoffvorkommen einzeichnet. Sinnvoller und im Sinne der Kompetenz-
orientierung wére es aber womdglich gewesen, im Zuge eines Fallbeispiels diese Methode
zu erlernen. Ein Kritikpunkt wére auch, dass diese Methode landerkundliches Wissen for-
dert und hineinbringt. Durchblick 1/2 macht es besser, da man hier die Faustskizze nur zur
vereinfachten GroRraum- und Kontinentaldarstellung verwendet. Weiters bleibt die Frage,
ob diese Methode fir 10 bis 11-Jahrige Kinder nicht zu friih kommt und sie erst etwas spé-

ter besser platziert ware.

Die meisten Arbeitsaufgaben hangen mit den AFB | und 1l zusammen, denn der Zusatzteil
zielt darauf ab, Merkwissen und Inhalte zu festigen und gelernte Techniken wie die Atlas-
suche bzw. die Suche mit dem Gitternetz anzuwenden und zu tben. Nichtsdestotrotz lassen

sich auch zwei Ubungen erkennen, die eindeutig dem AFB 11 zuzurechnen sind.

20 GRAF u.a. 2013b, S. 74-88. Veritas

21 GRAF u.a. 2013c, S. 5
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Ein kleines Spiel, das den Umgang mit dem Gitternetz erleichtern und verstandlich machen
soll, sieht man in der Abbildung 3522, Diese Ubung erinnert ein wenig an das Spiel
,,Schiffe versenken®, das ein Klassiker unter den Spielen ist. Somit wird garantiert, dass die
Gitternetzsuche den Schuler/innen Spal? macht und sie so spielend den Umgang mit der
Atlassuche lernen. Daher ist diese Methode sehr gelungen und l&sst sich auf alle Falle

sinnvoll im Unterricht einsetzen.

@ Eine kleine Schatzsuche

Jede/jeder bekommt eine Schatzkarte - beschriftet sie mit euren Namen!
auf der Karte. Verstecke deine Karte hinter deiner
U
Name: * Name: *

Abbildung 35: Spiel tber das Gitternetz

Eine relativ komplexe Aufgabenstellung ist die Ubung auf der Abbildung 36°%. Hier sollen
die Kinder Aussagen Uber die Erwarmung durch die Sonne aufgrund des unterschiedlichen
Einfallswinkels der Sonnenstrahlen bewerten und kritisch hinterfragen. Die Satze sind mit
,Hrichtig™ oder ,,falsch* zu kennzeichnen, wobei danach der verbesserte Satz richtig ins Heft
geschrieben wird. Diese Aufgabe fordert doch einen hohen Grad des Denkens und ist auch

fur fachertibergreifenden Unterricht geeignet (z.B. Physik).

22 GRAF u.a. 2013b, S. 79

203 GRAF u.a. 2013Db, S. 83
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@ Die Strahlen der Sonne haben eine besondere Wirkung

Welche Aussagen sind richtig, welche falsch? Kreuze an! Korrigiere dann die falschen

Satze und schreibe sie richtig in dein Heft!

83.1 Winter 83.2 Frihling und Herbst 83.3 Sommer

richtig falsch

Je steiler die Sonnenstrahlen auftreffen, desto starker ist die

Erwarmung.

Die Sonnenstrahlen im Winter treffen viel steiler auf die
Erdoberflache auf als im Sommer.

Je steiler die Sonnenstrahlen auftreffen, desto geringer ist die
Erwdrmung.

Im Frihling und im Herbst ist die Sonneneinstrahlung nicht so stark
wie im Sommer.

Abbildung 36: Ubung zur Erwarmung der Erde

Wenn man den Serviceteil fir Lehrer/innen?®* genauer betrachtet und sich die Jahrespla-
nung®® ansieht, so kann man etwas Interessantes feststellen. Dort wird vorgeschlagen, dass
man dieses Einstiegskapitel bis zum Monat Dezember behandelt. Liest man sich den Lehr-
plan durch, so wird dort genannt, dass die Kinder nur grundlegende Informationen und
Fertigkeiten vermittelt bekommen sollen. Da scheint es nicht sinnvoll, wenn man dieses

Kapitel fast bis zu den Weihnachtsferien bespricht.

Insgesamt kann man sagen, dass die Ubungen methodisch gesehen gut aufbereitet und
grof3teils gut durchdacht sind. Es finden sich zahlreiche Spiele und auch das Erlernen von

neuen Methoden wie die ,,Faustskizze* ist als positiv zu bewerten.

24 GRAF u.a. 2013c

205 \/gl. GRAF u.a. 2013c, S. 11-12
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5.2.4.15 Weltweit 1%

Ein ebenfalls neu auf den Markt kommendes Buch bildet das GW-Schulbuch ,,Weltweit
1.

Das Besondere an diesem Buch ist, dass die einzelnen GrolRkapitel in unterschiedlichen
Themenseiten behandelt werden. So wird das Einstiegskapitel ,,Unsere Erde®, wie auch die
folgenden Kapitel, in Arbeits- (gelb), Methoden- (griin), Orientierungs- (blau), Extra- (ro-
sarot) und Trainingsseiten (am Ende jedes GroRkapitels) aufgeteilt. Auf den Arbeitsseiten
werden die Themen mit Materialien erarbeitet, auf den Methodenseiten werden Arbeits-
techniken vermittelt, auf den Orientierungsseiten erwerben die Kinder Orientierungswissen
(teilweise in Form von Atlasiibungen), auf den Extraseiten werden langere Lesetexte mit
sinnerschlieRenden Fragen behandelt und zum Schluss wird alles auf den Trainingsseiten
wiederholt und gelibt. So kann man auch hier die Methode ,,Kartenskizzen* finden, welche

die gleiche Methode wie ,,Faustskizze™ (siche Kap. 5.2.4.14) oder ,,Croquis* darstellt.

Das Buch bietet eine Vielzahl von verschiedenen Aufgabenstellungen an. Die meisten da-
von sind dem AFB 1l zuzuordnen, da das erarbeitete Wissen und die Fahigkeiten in Ubun-
gen eingesetzt werden. Aufgaben, die zum ersten Bereich gehdren, wird man nicht viele
finden. Sehr begrifenswert ist es, dass man zahlreiche Aufgabenstellungen des dritten
AFB finden kann.

In Abbildung 37%°" wird von den Kindern eine groRe Problemlésekompetenz verlangt. Die
Kinder sollen anhand der Bilder die richtigen Begriffe finden. Das funktioniert so, indem
man das Bild benennt (z.B. Pflaster und Magnet bei b) und danach nur die Buchstaben der
Worter verwendet, die dabei stehen. Das heifit, bei ,,Pflaster” braucht man nur die Buch-
staben ,,Pla* und bei Magnet ,,net”. Zusammengesetzt ergibt das das Wort ,,Planet”. Dieses

Ratsel ist zu Beginn relativ komplex, bereitet den Kindern aber grof3en Spali.

26 DITTRICH u.a. 20133, S. 6-31. OBV

27 DITTRICH u.a. 20133, S. 31
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4 Bilderratsel
Was verbirgt sich dahinter? Erklare die Begriffe.

a) ()
: %{4 e
j \ E2) | o
(8

456

Abbildung 37: Ratsel zu geografischen Begriffen

Dass auch neue GW-Schulblcher nicht davor gefeit sind, Seiten mit Landerkunde mit hin-
einzunehmen, bewies schon das Schulbuch ,,Mehrfach Geografie 1. Auch in ,,Weltweitl*
ist der Uberblick tiber ,,Osterreich“ und ,,Europa“ stark linderkundlich geprigt (siche Ab-
bildung 38%%®). Zuerst wird den Kindern die Einwohnerzahl der Bundeslander mit einem
Balkendiagramm préasentiert, auf das nicht naher eingegangen wird, auf der folgenden Sei-
te das klassische Beispiel mit dem Suchen der Nachbarlander Osterreichs mit ihren Haupt-
stddten. Diese Erarbeitung der umliegenden Staaten unseres Heimatlandes ist sicherlich
auch mit anderen Methoden zielfihrender. Auffallend ist auch, dass es in diesem Buch
keine einzige Karte von Osterreich gibt. Auf den Seiten 24 und 25 wurden ,,Osterreich*
mit ,,Europa“ zusammengelegt, was auch bedeutet, dass nur sehr wenige Inhalte darin vor-
kommen. Statt einer Osterreichkarte wurde ein illustrierendes Bild des GroRglockners
verwendet mit seiner Seeh6he und der Erklarung, dass Osterreich ein Gebirgsland in den
Alpen ist. Wie bereits bei GEOprofi 1 (siehe Kap. 5.2.4.12) erwéhnt, erscheint es mir auch
hier unklar, wie solche GW-Schulblcher, die LP-Interpretationen sind, approbiert und ver-

offentlicht werden dirfen.

28 DITTRICH u.a. 201343, S. 24-25
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5.2.4.16  Weltweit 1. Arbeitsheft?®®

Im Arbeitsheft des GW-Schulbuchs ,,Weltweit 1* gibt es zusitzliche Ubungen zu den In-

halten des dickeren Buches.

Grundsatzlich ist es so aufgebaut, dass es zu jedem Unterkapitel kleinere Ubungen und
Aufgaben gibt, die aber nicht komplex oder methodisch anspruchsvoll sind. Es handelt sich
uberwiegend um Aufgabenstellungen, die den AFB I betreffen. Weiters gibt es auch Auf-
gaben des AFB I. Komplexe und schwierigere Aufgaben wird man in diesem Arbeitsheft
nicht finden. AbschlieBend findet man einen Bogen zur Selbsteinschédtzung. Zu den einzel-
nen Unterkapiteln sind mehrere Kompetenzen aufgeschrieben, die mit den passenden Sei-
tennummern, wo sie erarbeitet wurden, verknipft sind. Jetzt kénnen die Schuler/innen von
»stimmt® {iber ,,stimmt tiberwiegend* und ,,stimmt teilweise* bis zu ,,stimmt nicht* aus-
wahlen und den flr sie passenden Kreis ankreuzen. Diese Art von Evaluierung soll den
Kindern als Orientierung dienen und dem Lehrer/der Lehrerin die Mdglichkeit geben, auf

individuelle Schwierigkeiten besser eingehen zu kdnnen.

Die grob erarbeiteten Uberblicke iiber “Europa“ und ,,Osterreich* werden hier nicht weiter
vertieft oder gelibt, nur Gber unser Land lasst sich ein Ratsel finden. Ein wichtiger Aspekt
der Autoren war das Uben des MaRstabs. Eine ganze Seite mit zahlreichen Aufgabenstel-
lungen soll die MaBstabskompetenz férdern (siehe Abbildung 39%°).

Bei Ubung 3 in Abbild 33 ist Osterreich als reine Inselkarte abgebildet, d.h. Nachbarlander
sind nur ansatzweise eingezeichnet. Diese Darstellung verhindert, dass die Kinder in Zu-
sammenhangen denken. Typisch wére das Beispiel mit dem Inn oder den Autobahnen. Der
Inn miindet beispielsweise in Passau in die Donau und endet nicht mit der Grenze Oster-
reichs, ebenso die Westautobahn, die danach mit A8 und A12 eine wichtige Verkehrsver-
bindung zwischen Tirol und Salzburg tber Deutschland fur viele Arbeitnehmer/innen dar-
stellt.

29 DITTRICH u.a. 2013b, S. 4-10. OBV

ZODITTRICH u.a. 2013b, S. 9
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lerbuch
MaRstab und Entfernungen 2] e
KB Kreuze die richtigen Aussagen an. 1:1
Auf Karten ist eine Landschaft kleiner als in Wirklichkeit dargestelit.
Der Mafistab gibt an, wievieimal die Wirklichkeit verkleinert wurde.
Mafistab 150000 bedeutet, auf der Karte st alles 100000-mal kieiner
 abgebildet als in der Natur. = Bl
|e grofier die Zahl hinter dem Doppelpunkt, desto kleiner ist alles
_abgebildet. Eamati. i
Alle Karten haben die gleichen Mafistabe,
b 1:10
Nimm deinen Atlas zur Hand und suche eine geeignete Karte.
Ermittie die Entfemung zwischen den unten angegebenen Stadten (Luftlinie).
- Wels - Vocklabruck Wien - Hollabrunn
' Bad Ischl - Waidhofen a.d. Ybbs  2wettl (NO) - Temitz
| Krems - Ried im Innkreis Amstetten - Wiener Neustadt
- Gmunden - Gmiind Baden - Steyr
Bestimme die Entfernungen zwischen folgenden Stadten (Luftlinie),
Runde beim Messen auf ganze Zentimeter,
' m km Osterreich: ‘
Strecke (Luftinie) |1 derKarte inderNatur | Nord-Sid-Erstreckung ™
Osterreich:
‘ - St. Poiten
Bl csoll = NN | | OstWest-Erstreckung o
| Bregenz - Innsbruck

Innsbruck - Salzburg

1 Unsere Erde 9

Abbildung 39: Ubungen mit dem MaRstab
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5.25 Sachunterrichts-Schulbiicher

5.2.5.1  Tipi 4" und Tipi 4. Arbeitsheft**?

Inhaltlich bietet dieses Sachunterrichtsbuch viele Dinge, die fiir die darauffolgende erste
Klasse HS/NM/AHS (5. Schulstufe) brauchbar sind.

Osterreich und Europa wird in diesem Buch Beachtung geschenkt. So lernen die Kinder
tiber die Bundeslander, die Donau, Landschaften Osterreichs, Linz, das politische Europa

und den Kontinent Europa mit den Landern und einigen Wahrzeichen.

Ebenfalls wichtig fiir das Einstiegskapitel ist der Themenkreis ,,Orientierung®. So werden

erste Erklarungen tber den Mal3stab gegeben und auch kleine Berechnungen angegeben.

Ein Thema, das erst in der zweiten Klasse (6. Schulstufe) sinnvoll ist, ist die Entstehung
der Stadt. In ,,Tipi 4 wird die Frage gestellt, warum sich Orte dort ansiedelten, wo sie

heute liegen.

Schlussendlich lasst sich sagen, dass dieses Sachunterrichtsbuch einen groben Uberblick
iiber ,,Osterreich® und ,,Europa® gibt. Auch das Thema ,,Karte* und ,,MaBstab* wird ober-

flachlich genannt und behandelt.

5.2.5.2  LASSO. Sachbuch 4%** und LASSO. Sachbuch 4. Arbeitsheft?**

Das Schulbuch ,,LASSO* behandelt das Thema ,,Raum* doch sehr ausfiihrlich. Das liegt

daran, dass es eine Sonderausgabe mit dem Thema ,,Niederosterreich® ist.

Gleich zu Beginn des Kapitels findet man nitzliche Dinge fir das Einstiegskapitel der ers-
ten Klasse (5. Schulstufe). So wird zwischen verschiedenen Karten (Stralen-, Land-, Wan-

derkarte) unterschieden und die Gitternetzsuche behandelt. Auch die Legende ist Thema.

Auf den néchsten Seiten wird das Thema ,,Hohenschichtlinien* ziemlich genau durchge-
nommen. Das Experiment, mithilfe einer Kartoffel eine Karte mit Hohenschichtlinien zu

gestalten, findet sich ebenfalls in diesem Band. Eine Aufgabenstellung, die mir personlich

211 KOSTER u.a. 2008a, S. 70-85 und 115. Veritas
212 K OSTER u.a. 2008b, S. 14-15 und 34-38. Veritas
2B BARTNITZKY u.a. 2011a, S. 40-63. OBV

24 BARTNITZKY u.a. 2011b, S. 20-27. OBV
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gut gefallt, ist in Abbildung 40" zu sehen. Diese Darstellung ist sehr anschaulich und
kindgerecht. In der Aufgabe heif3t es auch, dass man den Hohenunterschied zwischen Bau-
ernhof und Burg berechnen soll. Dies ist zum Thema ,,absolute-relative Hohe* zu zéhlen,

obwohl es nicht unter diesem Terminus gefthrt wird.

Berge auf der Karte darstellen

0 Wenn ihr eine Wanderung plant, kénnt ihr mit Hilfe von Karten
die Hohenunterschiede feststellen.

& 0 Beschreibe den Weg vom Bauernhof bis zur Burg.
Wie viele Hohenmeter legst du zuriick? An welchen Orten kommst du vorbei?

#) Beantworte die folgenden Fragen.

Auf welcher Hohenlage befindet sich der Nadelweld?
Auf welcher Hohe liegt die Burg? _

Wie grof} ist der Hohenunterschied zwischen Bauernhof und Burg?

110D

1600

Ly

400

Abbildung 40: Hoéhenlinien kindgerecht veranschaulicht

Im Anschluss daran wird unser Land sehr detailliert bearbeitet. Beginnend bei der Haupt-
stadt Wien Uber das Bundesland Niederdsterreich mit der Landeshauptstadt St. Polten, geht
man zu den vier Vierteln Gber. Diese Seiten sind so gestaltet, dass sich auf der linken Seite

Input befindet und auf der rechten Seite passende Ubungen dazu angefiihrt sind.

Ebenfalls findet sich ein Uberblick tiber Europa in diesem Buch. Staaten und ihre Lage in

Europa werden genannt und die Europdische Union wird oberflachlich behandelt.

25 BARTNITZKY u.a. 2011a, S. 44
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5.2.6 Fazit der quantitativen und qualitativen Analyse

Nach Analyse der von mir ausgewahlten Schulblcher aus Sachunterricht und Geografie

und Wirtschaftskunde kann man doch einige interessante Dinge festhalten.

Beginnend bei den Sachunterrichtsschulbiichern ist es augenscheinlich, dass hier doch ei-
nige Themengebiete bearbeitet werden, wo man beim Einstieg in den GW-Unterricht der
Sekundarstufe I nahtlos anschlieBen konnte. Das Wort ,.konnte ldsst allerdings darauf
schlieBen, dass es in der Realitét oft anders aussieht. Tatsache ist, dass man aus den Volks-
schulen eine sehr heterogene Gruppe erhélt, was das Wissen um das Fach ,,Geografie und
Wirtschaftskunde® angeht. So setzen Volkschullehrer/innen Schwerpunkte, eine/r behan-
delt Themen in einer anderen Intensitit wie der oder die Kollege oder Kollegin. Noch nicht
genug, ist auch der Zugang zu solchen Themen eine wichtige Angelegenheit. Wie wurde
der Inhalt vermittelt, wiederholt, gefestigt und tberprift. Ebenfalls nicht zu unterschétzen
ist die Tatsache, dass es durch die Sommerferien und der neuen Schulumgebung von
Volksschule zu HS/NMS/AHS zu einem ,,Vergessen“ von vielen Dingen kommt, da in den
Ferien das erworbene Wissen aufgrund fehlender Festigung und Ubung leicht abhanden-
kommen kann. Das alles sind Aspekte, warum Schiler/innen mit unterschiedlichen Leis-

tungsniveaus aus der VVolksschule in die Sekundarstufe | kommen.

Grob zuriuckblickend auf die beiden Sachunterrichtsbicher erkennt man, dass Inhalte wie
,,Osterreich®, ,,Europa“ und ,,Karte* die dominierenden Gebiete sind. Auch der ,,MaBstab*
und die ,,HOohenschichtlinien lassen sich dort finden. Dieses Merkwissen wird den Kin-
dern in den Sachunterrichtsschulblchern relativ methodenarm prasentiert und auch die
Thematik ist nicht immer passend. Wie bereits mehrfach beschrieben, ist es erst sinnvoll,
die ,,Hohenschichtlinien* in der dritten Klasse (7. Schulstufe) bei den gromaBstibigen

Karten durchzunehmen.

Das Schulbuch ,,LASSO* bearbeitet die geografischen Aspekte im Buch sehr genau.
Dadurch nimmt dieser Teil im Schulbuch einen sehr grof3en Platz ein (24 Seiten) und die
Anzahl an topographischen Begriffen im FlieBtext und in den Aufgabenstellungen relativ
hoch. Augenmerk wird hier besonders auf ,,Osterreich® und genau genommen auf , Nie-
derosterreich® gelegt, denn jedem Viertel dieses Bundeslandes widmet man eine Doppel-
seite mit Merkwissen und Ubungen des AFB I, die nur das bloRe replizieren des vorher
Gehorten fordern. Das fuhrt dazu, dass die Seitenanzahl mit landerkundlich orientierter

Gestaltung doch sehr hoch ist.
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Ubergreifend auf die Erkenntnisse, die ich in den beiden Analysen der ausgewahlten GW-

Schulbucher gewonnen habe, finden sich einige Parallelen.

Die meisten bzw. fast alle Themengebiete, die ,,Tipi*“ und ,,LASSO* behandeln, lassen sich
im Einstiegskapitel der ersten Klasse HS/NMS/AHS finden. Wie vorhin beschrieben, sind
das iiberblicksmiBig ,,Europa®, ,,Osterreich®, ,,MaBstab und Karte* und ,,Héhenschichtli-
nien“. Trotzdem thematisieren alle GW-Schulbticher diese Themen von Grund auf neu, da

man nicht genau weif3, welches Kind welches VVorwissen besitzt.

Aufgrund der Tatsache, dass das Einstiegskapitel in den GW-Unterricht der Sekundarstufe
I grundlegende Informationen und Fertigkeiten vermitteln und Themen grob behandeln
soll, verfehlen viele Schulblcher dieses Ziel. Im Lehrplan steht eindeutiq: ,, Ein Blick auf
die Erde: Erwerben grundlegender Informationen Uber die Erde mit Globus, Karten, Atlas
und Bildern. “**® Sehr detailreiche Bearbeitungen (wie etwa das Thema ,,Kontinente und
Weltmeere* in der élteren Fassung von ,,Der Mensch in Raum und Wirtschaft 1) gilt es zu
vermeiden, da nur Grundlagen fir die ersten Klasse HS/NMS/AHS (5. Schulstufe) gege-
ben werden sollen. Es ist auch nicht wiinschenswert, das Einstiegskapitel ,,Ein erster Blick
auf die Erde* bis zu den Weihnachtsferien auszudehnen (siche ,,Mehrfach Geografie 1%,
Kap. 5.2.4.13 und 14).

Die beiden Themen ,,Hohenschichtlinien® und ,,absolute-relative Hohe* kommen in fast
allen GW-Schulbtichern nur als traditionell behandeltes Lernwissen vor. Sinnvolle An-
wendungen wie bei den ,Bergbauern® oder ,,Speicherkraftwerken® wéren sehr wiin-
schenswert. Durchblick 1/2 kommt diesem Wunsch indirekt nach, indem der Hohenunter-
schied zwischen einem Speichersee und einer Kraftwerksstufe berechnet werden soll. An-
sonsten findet man keine konkrete Anwendung fiir ,,Hohenschichtlinien* und ,,absolute-
relative Hohe*. Das Wissen und die Fertigkeit, solche Linien zu interpretieren und zu
zeichnen, sind erst in der dritten Klasse (7. Schulstufe) beim Thema ,,groBmalstdbige Kar-
ten* notwendig. Wie aber im Sachunterrichtsschulbuch ,,LASSO* zu sehen ist, kommt
diese Thematik in der vierten Klasse VS (4. Schulstufe) vor. Das erscheint mir nicht ziel-

fiihrend zu sein.

Die Problematik der Sachunterrichtsschulbticher, die das geografische Wissen sehr lander-
kundlich orientiert darlegen, findet man auch in zahlreichen GW-Schulbuichern der ersten
Klasse (5. Schulstufe). Ein Negativbeispiel stellt das Buch ,,GEOprofi 1¢“ dar. Auf den Ab-

218 BMUKK 2000b, S. 3
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bildungen 30-32 sieht man, wie es trotz Approbationsverfahren moglich ist, Inhalte auf
eine Art und Weise zu présentieren, die aufgrund des Paradigmenwechsels im Jahre
1985/86 abgeschafft wurde. Der Raum wird hier sehr stark in den Mittelpunkt gestellt und
auch die Aufgabenstellungen sind methodisch und didaktisch nicht sehr gut durchdacht.
Solche Beispiele habe ich in der qualitativen Analyse gentigend gefunden, was in die Un-
tersuchung von Christian FRIDRICH?' hineinspielt.

Nicht nur dieses GW-Schulbuch tendiert dazu, iiberblicksmiBig ,,Europa“ und ,,Oster-
reich® stark landerkundlich orientiert zu prasentieren. Die im Jahr 2014 neu approbierten
GW-Schulbiicher ,,Mehrfach Geografie 1 und ,,Weltweit 1 schlieBen ebenfalls (zwar
nicht so viel) an ,,GEOprofi 1 an. Zu sehen ist das in den beiden Abbildungen 33 und 37.
Schulbicher sind Interpretationen des LP, in diesem Fall des Geografie-LP. Deshalb stellt
sich fur mich die Frage, warum diese trotz Approbationsverfahren in die Schulbuchliste
aufgenommen werden konnen, denn nach Analyse der LP-Intentionen und dem Stand des
fachdidaktischen Topographielernens wiirde man die Buicher so nicht zulassen kénnen.

Ein weiterer Aspekt meiner Analyse beschéftigt sich mit dem abschliefenden, zusammen-
fassenden Kapitel der ersten Klasse HS/INMS/AHS. Wie bei den Analysetabellen (Tabelle
6 und 7) der quantitativen Analyse zu sehen ist, findet man nicht bei allen einen derartigen
Teil. Ein Musterbeispiel stellt das Schulbuch ,,Leben und Wirtschaften™ (siche Kap.
5.2.3.5) dar. Bei diesem abschlielenden Kapitel erkennt man, dass man auch mit hand-

lungsorientiertem Unterricht das Uben und Festigen von Inhalten erreichen kann.

Aufgrund meiner Beobachtungen zu den Aufgabenstellungen kann ich auch sagen, dass
manche Biicher mehr Ubungen anbieten, die in den AFB I hineinfallen und manche solche
formulieren, die einem hoheren AFB entsprechen. Was die Differenzierungsmaoglichkeit
beziiglich Lesekompetenz angeht, findet man auch einige Blcher, die sich doch erheblich
von anderen unterscheiden. Auf der Grundlage dieser Analyse mdchte ich im Kap. 6 naher
auf die Differenzierungsmoglichkeiten der unterschiedlichen GW-Schulbiicher der ersten

Klasse (5. Schulstufe) eingehen.

2 FRIDRICH 2013, S. 17-27
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6 DIFFERENZIERUNGSMOGLICHKEITEN

6.1 Schulbtcher mit unterschiedlichen Methoden und Schwierigkeits-

graden von Aufgabenstellungen

In der qualitativen Schulbuchanalyse meiner ausgewahlten GW-Schulblicher konnte ich
feststellen, dass einige auf Differenzierungsmdglichkeiten eingehen und manche nicht.
Weiters konnte ich erkennen, dass sich manche Blcher in den Methoden und Zugéngen
unterscheiden und sich fur Stationenarbeit besser eignen als andere. In diesem Kapitel

mdchte ich nur kurz Unterschiede aufreil3en, die ich analysiert habe.

Beginnend kann man sagen, dass das Wort ,,Differenzierung und ,,Individualisierung* in
der heutigen Zeit Ofter gebraucht wird, und das zu Recht. Es wird immer schwieriger, je-
dem Kind gerecht zu werden, da die Breite an Leistungsniveaus stetig groRer wird. Durch
die Neue Mittelschule hat man in den Hauptfachern die Mdéglichkeit, gezielt auf einzelne
Kinder einzugehen und diese gerecht zu behandeln. Jedoch sollte es auch der Anspruch
jedes Zweitfaches sein, mithilfe selbst gestalteter Materialien oder dem Schulbuch diffe-
renzieren zu kdnnen. Genau hier ist ein Trend erkennbar, der immer mehr in diese Rich-

tung geht.

,»Mehrfach Geografie 1* und ,,Weltweit 1* bestdtigen diesen Trend. In ,,Weltweit 1 finden
die Schiler/innen neben Ubungen Seiten, wo ihnen neue Methoden und Zugange prasen-
tiert und erlernt werden (sieche Kap. 5.2.4.15). Auf diesen sogenannten ,,Methodenseiten*
wird ihnen Uber das gesamte Buch hindurch Kompetenzen vermittelt, die die Kinder fir
Bearbeitungen oder Interpretationen brauchen (z.B. Klimadiagramme zeichnen). Im Ar-
beitsheft des Schulbuchs ,,Weltweit 1 werden Aufgabenstellungen mit verschiedenen Me-
thoden behandelt. Deshalb wiirde ich sagen, dass man die meisten Ubungen fiir einen Sta-
tionenbetrieb und einen Lernzirkel verwenden kdnnte, ohne sie grofartig andern und an-
passen zu mussen. In den beiden Biichern lassen sich auch zahlreiche Aufgaben mit einem
hoheren AFB finden (vgl. Abbildung 36). Eine augenscheinliche Differenzierung, d.h.
schwierigere Ubungen sind gekennzeichnet, findet man in diesem Schulbuch aber nicht.

Das neu erschienene GW-Schulbuch ,,Mehrfach Geografie 1 ist dhnlich konzeptioniert
wie ,,Weltweit 1“. Aufgeteilt in einen Teil mit ,,Wissen und Verstehen und einen Teil mit
»~Anwenden und Forschen®, lassen sich anndhernd gleiche Elemente wie im anderen fin-

den. So gibt es auch ,,Methodenseiten”, wo den Kindern neue Methoden erlernt werden
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(z.B. Gestaltung einer Mind-Map). Besonders gut gefallt mir auch der Zugang zur Erler-
nung der Gitternetzsuche. Mithilfe des Spiels ,,Eine kleine Schatzsuche* (siche Abb. 35)
wird man der Nachfrage nach handlungsorientiertem Unterricht gerecht. Dadurch erlernen
die Schuler/innen spielerisch die fiir die spéteren Jahre so wichtige Suche nach geografi-
schen Zielen im Atlas. Was die verschiedenen Schwierigkeitsgrade im Buch angeht, kann
man festhalten, dass man auch hier bei der Suche nach schwierigeren Aufgabenstellungen
findig wird. Wie in Abbildung 36 gezeigt wird, zielt das Buch darauf ab, facherubergrei-
fenden Unterricht zu forcieren und dem Lehrer oder der Lehrerin anzubieten. Querver-
weise zu anderen Féachern findet man fast auf jeder Seite. ,,Mehrfach Geografie 1. Anwen-
den & Forschen* bietet die Chance, manche Ubungen in einen Stationenbetrieb einzubau-

en, da sie gut aufbereitet und formuliert wurden.

Zu diesen beiden Schulbuchreihen mdchte ich noch sagen, dass sie nur wenig die LP-
Intention wiederspiegeln. Betrachtet man das LP-Konzept und den Paradigmenwechsel, so
erkennt man doch einige grobe konzeptionelle Fehler in der Fachdidaktik dieser beiden.
Aber die positiven und erfreulichen Punkte sind, dass sie doch eindeutig in die Richtung
,Kompetenzorientierung™ gehen und durchaus neue Wege beschreiten, die sehr erfreulich

sind.

Im GW-Schulbuch ,,GEOprofi 1 ist die Differenzierung der Aufgabenstellungen augen-
scheinlicher. Aufgebaut ist es so, dass auf der linken Doppelseite immer der FlieRtext steht
und rechts daneben Arbeitsaufgaben dazu formuliert sind. Diese Aufgabenstellungen sind
auRerlich am Schwierigkeitsgrad erkennbar. Schwierigere Ubungen sind stets mit einer
,,Chilischote* gekennzeichnet. Das gibt der Lehrperson die Moglichkeit, eine Differenzie-
rung durchzufiihren und Zeit, wo schnellere Kinder warten mussen, sinnvoll tberbriicken
zu konnen. Nicht nur ganze Arbeitsaufgaben sind mit ,,Chilischoten* gekennzeichnet, auch
Teile davon sind gekennzeichnet. Somit wird gewahrleistet, dass solche Aufgaben im

Schwierigkeitsgrad zunehmen.

Anhnlich wie im Schulbuch zuvor findet man auch in ,,unterwegs 1 unterschiedliche
Schwierigkeitsniveaus, die aullerlich gekennzeichnet sind, jedoch nicht so offensichtlich
markiert sind. Insgesamt unterscheidet diese Schulbuchreihe drei verschiedene Schwierig-
keitsstufen (siehe Abbildung 41%'®). Die leichteste ist mit einem einfachen blauen Pfeil
gekennzeichnet, danach folgt ein Pfeil mit einem Strich davor und den Abschluss bildet ein

218 FRIDRICH u.a. 2009, S. 8
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Pfeil mit zwei Strichen davor. Durch diese Art und Weise ist es dem Lehrer leicht moglich,
Gruppenarbeiten anhand des Schulbuchs zu gestalten. Im Gegensatz zu ,,Mehrfach Geo-
grafie 1° und ,,Weltweit 1 ist ,,unterwegs 1° weniger reichhaltig, was den Einsatz an un-

terschiedlichen Methoden betrifft.

Y

\
"
1 I 4 ‘j‘
1. Beschrifte die Kontinente und Ozeane In mithilfe des Atlas f b
Nenne den groBten Ozean
Wie viele Kontinente und wie viele Ozeane gibt es?
Unterstreiche die Antworten in Text
Trage in ein, in welchem Feld des Suchgitters sich der
eweilige Weltrekord befindet. Auf welchem Kontinent bzw
n welchem Ozean liegen die Weltrekorde? =
-~ A 4 (2
4. Kennst du die Tiere auf dieser Seite? Schreibe jeweils den v
] - S |
Kontinent, auf dem das lier lebt, dazu

8

Abbildung 41: Differenzierte Ubungen in ,,unterwegs 1%

Ein alteres Schulbuch, das ebenfalls zwischen einfacheren und schwierigeren Aufgaben-
stellungen unterscheidet, ist ,,Faszination Erde 1 aus dem Jahre 1998. Es stellt das élteste
GW-Buch meiner Untersuchung dar, welches anhand &uRerer Merkmale zwischen zwei
Leistungsniveaus differenziert. Gekennzeichnet sind einfachere Ubungen mit einem hell-
blauen Strich und schwerere mit einem dunkelblauen (siehe Abbildung 422'%). Interessant
ist die Tatsache, dass man in der Neuauflage aus dem Jahr 2011 eine solche Differenzie-

rung vermisst.

219 ZEUGNER u.a. 1998, S. 13
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Fragen und Anregungen zur Doppelseite

1. Trage die Himmelsrichtungen ein:

A, » , i ~> ( .\

X

2. Stelle zu Abb. 12.4. die Legende fertig.

3. Zeichne verschiedene Kartenzeichen aus
dem Atlas ab.

4. Miss die Entfernung von Vocklabruck bis
Gmunden (Papierstreifen, Lineal oder Zirkel)
mit Hilfe der MaBstableiste.

5. In welchen MaBstaben ist Osterreich im
Atlas zu sehen?

Abbildung 42: Differenzierte Ubungen in "'Faszination Erde (1998)"

Was die Vielfalt an Methoden angeht, hat das GW-Schulbuch ,,Leben und Wirtschaften 1
eine Vorreiterstellung. Das Buch des GW-Fachdidaktiker Wolfgang SITTE besticht durch
die Anzahl an unterschiedlichen Zugéingen. In Zeiten, wo die Worter ,,Handlungsorientie-
rung und ,,motorisches Lernen* immer hdufiger im Zuge eines guten Unterrichts fallen,
schlagt dieses éltere Schulbuch in die richtige Kerbe. Das Lehrpersonal hat vielfaltige
Madglichkeiten, mit den Kindern den GW-Unterricht erlebbar und realitdtsnah zu machen.
Deshalb sollten meiner Meinung nach neuere Schulbiicher in diese Richtung gehen, in die

auch ,,Weltweit 1 und ,,Mehrfach Geografie 1 (abgesehen vom Autbau) abzielen.
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6.2 Schulbtcher mit Férderungen der Lesekompetenz

In diesem Unterkapitel mochte ich nur kurz zwei Schulbiicher nennen und beschreiben, die
sich um die Forderung der Lesekompetenz bemihen. In der Bachelor-Arbeit von Karin
MONDL?? findet dieses Thema mehr Platz.

Wie bereits im Kapitel 6.1, muss hier das Buch ,,Weltweit 1* genannt werden, wenn es um
die Lesekompetenz geht. ,, Aufgaben zum Leseverstindnis, zum kreativen Umgang mit dem
Text sowie online abrufbare Hortexte runden das Konzept der Lesekompetenzférderung
auf diesen Seiten ab. “221 Auf den ,,Extraseiten” findet man immer eine Doppelseite mit
Text. Dieser passt thematisch nicht immer dazu, denn im Einstiegskapitel wird aus Kolum-
bien etwas erzahlt. Nichtsdestotrotz ist es bemerkenswert, dass die Autoren der Forderung
der Lesekompetenz eine derart groRe Plattform bieten. Auf Abbildung 43°%? sind derartige
,,Extraseiten* zu finden. Kritisch zu hinterfragen wéren die dazu gestellten Fragen. Diese
sind meiner Meinung nach nicht gut auf den Text abgestimmt. Hier wirde man mit Ver-
stdndnis- und Multiple-Choice-Fragen mehr aus dem Text herausholen. Weiters sehr ge-
lungen ist der Aspekt, dass es zu jeder Geschichte einen ,,Hortipp* gibt. Diese online ab-
rufbaren Hortexte sind fir manche Kinder sehr wichtig. Dadurch wird auch erreicht, dass
man nicht nur dem visuellen Lerntyp einen Zugang anbietet. Durch das Erzahlen der Story
findet auch der/die akustische Lerner/in einen Weg, seine Kompetenzen zu verbessern.
Jedoch ist es dem Autorenteam hoch anzurechnen, dass man die Lesekompetenz als wich-

tigen Faktor erkennt und férdern mdochte.

220 MJONDL 2014
221 DITTRICH u.a. 2013c, S. 7

22 DITTRICH u.a. 201343, S. 22-23
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Das zweite Buch, das ich aufgrund der Lesekompetenz hervorheben méchte, ist ,,Geografie
fiir alle 1. Dieses Buch geht neue Wege, was die Gestaltung des Flietextes und die Zu-
sammenfassung des Kapitels angeht. Lesen die Kinder einen Text in diesem GW-
Schulbuch, so sind schwierige und neue Worter in der Farbe Orange geschrieben. Dazu
passend werden diese gleich daneben erklart und den Schiilerinnen und Schiilern verstand-
lich gemacht. Fir leistungsschwachere Kinder und solche, die Probleme mit sinnerfassen-
dem Lesen haben, ist es ideal, dass besonders wichtige Worter dick hervorgehoben worden
sind. Durch diese beiden Formatierungsarten wird ein Raster geschaffen, indem sich vor
allem leistungsschwéchere Kinder besser orientieren und zu Recht finden kdnnen. Auf
Abbildung 44%? (und Abbildung 26) sieht man auch eine Arbeitsaufgabe, wo die Lese-
kompetenz geférdert wird. Durch das Erfassen des Textes und durch das Umschreiben
wird der Inhalt wiederholt, ohne dass es den Schuler/innen bewusst ist. Diese und viele
anderer solcher Ubungen tragen dazu bei, dass man sich mit Lesen und Verstehen gezielt
auseinandersetzen mochte. Etwas, das mir sehr gut gefillt, ist der Teil ,,Am Schauplatz*.
Hier wird das Kapitel teilweise wiederholt und teilweise werden zusétzliche Informationen
in Form einer Zeitung weitergegeben. Ziel dieses Abschnitts ist es, interessierte Kinder
weiter vertiefen zu lassen und sich noch ndher mit dem Kapitel zu beschaftigen. Ideal ist es
auch, wenn durch Hefteintrage oder andere Ubungen Zeit fiir schnellere Schiiler/innen
bleibt und man nicht wei3, was man mit diesen anfangen soll. Hier stellt dieser Abschnitt

eine sinnvolle Zeitlberbrickung dar.

22 HERNDL u.a. 2011, S. 18
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18

4) Leserdtsel - Dieser Text ist nur schwer zu lesen.

Fine lknoelfarmioe Narctelliimo der Frde heillt Glahne Anf dircem cind alle Kantinente 1ind
Nzaane shashildat AniRardem cind Aie Rraitankraica 1md dia T inaenlbreice sinaszairhnat Nor
wirhtiocte Rreitenkreic ict der Annator Fr teilt die Frde in eine Nardhalhknoel 1ind eine

Qiidhalhknioel Die I dnoenkreice verlanfen vam Nardnal 7ziim Siidnnl

P i

Abbildung 44: Leselibung in ""Geografie fur alle 1

AbschlieBend zu diesem Kapitel mochte ich sagen, dass es immer wichtiger wird, die Le-
sekompetenz zu fordern. Da mein Hauptfach ,,.Deutsch* ist, habe ich bereits in zahlreichen
Praxisstunden erfahren, dass die Kompetenz, Texte richtig zu lesen und zu verstehen, im-
mer mehr geschult werden muss. Aufgrund des digitalen Zeitalters lesen die Kinder weni-
ger Bicher. Somit muss man sie in der Schule mit diesem sehr wichtigen Fahigkeiten und
Fertigkeiten konfrontieren und sie darin férdern. Daher finde ich es sehr gut, auch im Fach

,Geografie und Wirtschaftskunde* Lesekompetenzen zu férdern und miteinzubauen.
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7 ZUSAMMENFASSUNG

Zu Beginn meiner Arbeit stellte ich mir die Frage, was das Einstiegskapitel der ersten
Klasse HS/INMS/AHS (5. Schulstufe) verlangt. Davon ausgehend forschte ich auch nach,
wie sich dieses Kapitel im Laufe der Zeit entwickelte. Ausgehend von den friheren Lehr-
planen fiir ,,Erdkunde®, dessen Begriff daraus schlieffen l&sst, das Landerkunde das vor-
herrschende Paradigma war, beleuchtete ich auch den Wandel des Begriffs zum heute gil-
tigen, namlich zu ,,Geographie und Wirtschaftskunde®. Doch die Verbindung zwischen
,Geographie* und ,,Wirtschaftskunde* war nicht leicht und so war viel Arbeit nétig, um

beiden Elemente sinnvoll zu verbinden.

Daran schloss ich den Paradigmenwechsel im Jahre 1985/86 an, der in einem neuen Lehr-
plan firr das Fach miindete. Anstatt des Prinzips ,,vom Nahen zum Fernen® trat ein zielori-
entierter, thematisch aufgebauter Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht. Man wollte
nicht mehr Lander und Raum in den Mittelpunkt stellen, sondern den Menschen und sein
Leben und Wirtschaften. Ebenfalls wird behandelt, dass dieser Lehrplan vom Einstiegska-
pitel forderte, einen groben Uberblick, grundlegende Kenntnisse und Fahigkeiten den

Schilerinnen und Schiilern zu vermitteln.

Darauffolgend wird die Entwicklung zu unserem jetzigen Lehrplan und Unterschiede wie
die Entstehung eines Kern- und Erweiterungsbereichs beschrieben. Im Zuge dessen be-
schaftigte ich mich mit einem Artikel des GW-Fachdidaktikers FRDIRICH, der anhand
einer Untersuchung zeigte, dass die Themenkreise ,, Topographie und ,,Ldnderkunde* un-
ter Lehrerinnen und Lehrern noch immer beliebt sind, obwohl seit des Paradigmenwech-

sels ein Umdenken stattgefunden haben sollte.

Anschlieend fragte ich nach, welche Elemente der Lehrplan in Sachunterricht fir den
Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht mitbringen sollte. So lieRen sich zahlreiche
Themen finden, die im Einstiegskapitel der ersten Klasse (5. Schulstufe) ebenfalls ihren

Platz finden.

Bevor ich mich der quantitativen Analyse widme, definierte ich das GW-Schulbuch und
ihren Nutzen bzw. ihren Anspruch im Unterricht. AnschlieRend klérte ich noch einige Din-
ge beziglich der Art meiner Untersuchung und definierte Abkirzungen bzw. erklérte For-

meln, die ich fur meine Analysetabelle gebraucht hatte.

Mithilfe der quantitativen Analyse versuchte ich herauszufinden, welche Schulbiicher mei-

ner Untersuchung das Einstiegskapitel wie behandelten. Hierfiir zog ich verschiedene Ka-
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tegorien wie die Anzahl an Seiten, an topographischen Begriffen, an Abbildungen oder an
Karten heran. Auch die Anzahl an Seiten mit landerkundlich orientiertem Inhalt war mir
wichtig. Somit konnte ich erste Unterschiede in der Bearbeitung und Interpretation des

Lehrplans feststellen. Diese Werte behandelte ich in der qualitativen Analyse weiter.

Vorher fuhrte ich auch noch eine quantitative Analyse zweier Sachunterrichtsbicher durch.
Hier war mein Ziel herauszufinden, welche Inhalte sich mit den meisten Einstiegskapiteln
der ersten Klasse HS/NMS/AHS (5. Schulstufe) decken.

Als nachstes versuchte ich zwischen verschiedenen Anforderungsbereichen von Ubungen
und Aufgabenstellungen zu unterscheiden. Somit konnte gewahrleistet werden, dass ich
exemplarisch Beispiele aus den Biichern den Anforderungsbereichen grob zuordnen konn-

te und Meinungen bezuglich der Qualitat der Bearbeitungsaufgaben anstellen konnte.

Zu Beginn der qualitativen Analyse klérte ich Uber die Art der Analyse auf. Daran an-
schlieend flhrte ich die Untersuchung meiner ausgewéhlten GW-Schulbicher durch,
chronologisch von alt nach neu geordnet. Ich versuchte immer wieder exemplarisch zu
beweisen, warum diese Schulbticher l&nderkundlich orientierter sind und welche Inhalte
sich grob im Einstiegskapitel befinden. Weiters versuchte ich zu beweisen, dass manche
Biicher verschiedene Ubungen mit unterschiedlichen Anforderungsbereichen haben. Inte-
ressant ist auch, dass viele GW-Schulbiicher kein abschlieRendes, zusammenfassendes
Kapitel mehr besitzen.

Den Schluss der qualitativen Analyse bildeten meine Sachunterrichtsbiicher, die ich auf
den Inhalt Gberprifte. So kam ich zur Erkenntnis, dass doch relativ viele Themengebiete
bereits in der Volksschule behandelt werden, die man spéter im Einstiegskapitel ,,Ein erster

Blick auf die Erde* benoétigt.

Nach meiner Schulbuchanalyse zog ich ein Fazit und kam zum Schluss, dass die neueren
Schulblcher mehr in Richtung ,,Kompetenzorientierung™ gehen, dafiir aber vom fachdi-
daktischen Konzept falsch bzw. schlecht aufgebaut sind. Was die l&nderkundlich orientier-
ten Inhalte betrifft, ist es auffallig, dass sich FRIDRICHS Aussagen auch in der Formulie-
rung der neueren GW-Schulbiicher niederschlagen, denn auch hier beobachtete ich, dass
wieder dahingehend tendiert wird, den Raum etwas in den Mittelpunkt zu riicken und sol-
che Themen zu behandeln. Positiv zu bewerten bleibt aber, verschiedene Zugénge und Me-

thoden zu finden und handlungsorientiertere Aufgaben zu formulieren.
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Im abschlieRenden Kapitel gehe ich noch kurz auf die Differenzierungsmoglichkeiten mit
den unterschiedlichen Schulbtichern ein und beleuchte zwei GW-Schulbticher, die sich der

Forderung der Lesekompetenz annehmen.
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