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Kurzzusammenfassung
Die vorliegende Arbeit untersucht die Darstellung der Unterrichtsthematik ,,Leben in Bal-
lungsrdaumen® in ausgewdhlten 6sterreichischen GW-Schulbiichern und zieht einen Ver-
gleich zu der Darstellung in britischen Key-Stage-3-Blchern. Basierend auf den VVorgaben
der Lehrpléne, den didaktischen Prinzipien sowie methodischen Zugangen wurden sowohl
quantitative als auch qualitative Kriterien festgelegt. Bei der Analyse der Blicher wurde der
Fokus auf die Verwendung von Bildern sowie die Arbeitsaufgaben gelegt. Darlber hinaus
wurde untersucht, in welchem AusmaR Methodenvielfalt, Handlungsorientierung und Dif-
ferenzierungsmaoglichkeiten gegeben sind. Die Ergebnisse zeigten, dass es auch innerhalb
der osterreichischen Blcher positive Ansétze gibt, diese jedoch bei Weitem unter der Qua-
litdt der britischen Blcher liegen. Besonders hinsichtlich der handlungsorientierten Aus-
richtung und der Methodenvielfalt zeigten die britischen Blicher weitaus vielfaltigere An-
satze. Aus diesem Grund lohnt sich ein Blick tber die Grenzen der 6sterreichischen Schul-
buchlandschaft, um wertvolle Impulse fir einen handlungsorientierten und methodisch
vielféaltigen GW-Unterricht aufnehmen zu koénnen. Dies bietet sich im Besonderen fur
Lehrkrafte mit dem Erstfach Englisch an, da sich viele Beispiele zur Implementierung in

einen CLIL-orientierten Unterricht eignen.

Summary

This bachelor thesis deals with the presentation of the lesson themes “Settlements” and
“Urbanisation” in selected Austrian and British geography textbooks. Based on the diverse
standards of the curricula, the different didactic principles and the dissimilar methodologi-
cal approaches, analysis criteria were developed. The textbook analysis focused on the
presentation and the use of pictures as well as on the complexity and variety of tasks.
Moreover, the diversity of methods, the skill orientation and possibilities for differentiation
were examined. The results indicate that British textbooks are a lot more focused on the
learners’ self-activity and offer a higher variety of methods. Therefore it is highly recom-
mendable for Austrian geography teachers to consult British textbooks as a resource to
expand their methodological repertoire. This applies especially to those teaching English as
first subject as there are numerous topics which can be implemented into CLIL-orientated

lessons.
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1 PROBLEMAUFRISS UND ZIELSTELLUNGEN

Die Unterrichtsthematik ,,Leben in Ballungsrdumen® ist aus mehreren Griinden interessant.
Die globale Urbanisierung schreitet mitsamt ihren VVor- und Nachteilen rasant fort. So lebte
im Jahre 2011 bereits die Halfte der Weltbevolkerung in Stadten. Gab es 1950 mit New
York und Tokio erst zwei Megacities mit mehr als 10 Millionen Einwohnern, so lag deren
Zahl im Jahre 2011 bereits bei 23. Interessant hierbei ist die Tatsache, dass davon nur 9
Megacities in den Industriestaaten zu finden sind.* Auch bietet die Thematisierung dieser
Entwicklung im Unterricht weitreichende Maoglichkeiten zur Implementierung bedeutender
gesellschaftlicher, konomischer und 6kologischer Fragestellungen sowie deren aktuellen
Entwicklungen. Die daraus resultierenden Erkenntnisse sind fir die Lebenswelt der Schi-
lerinnen und Schiler von direkter Bedeutung und kénnen zukinftige Entscheidungen be-

einflussen.

Daher ist im Lehrplan 1985 und auch in seiner Formulierung aus dem Jahre 2000? die
Thematik ,,Leben in Ballungsraumen® in der zweiten Klasse (6. Schulstufe) als einer von
vier durchzunehmenden Themenbereiche fiir den Geographie und Wirtschaftskunde (nach-
folgend mit GW abgekuirzt)-Unterricht festgeschrieben worden. In einer Lernspirale kon-
nen die dort grundgelegten Ziele und Inhalte aber auch in der dritten Klasse beim Thema
»Qestaltung des Lebensraumes durch den Menschen* sowie in der vierten Klasse bei der
Thematik ,,Zentren und Peripherie* und ,,Globalisierung™ wieder aufgenommen werden.
Entsprechend der Interpretation durch die Lehrkrafte konnen im Sinne des geforderten
,Erweiterungsbereiches“ die Ziele und Inhalte anhand konkreter Beispiele erweitert wer-
den. In meiner Arbeit mdchte ich die Konkretisierung der Thematik in den Schulbiichern,

die den Lehrkraften zur Verfligung stehen, untersuchen.

Das Schulbuch als zu untersuchendes Medium ist insofern von Relevanz, da es nach wie
vor das am hdaufigsten verwendete Hilfsmittel im GW-Unterricht ist. Trotz der fortschrei-
tenden Digitalisierung samtlicher Lebensbereiche, hat das GW-Schulbuch auch heute noch

einen hohen Stellenwert unter den Lehrenden.?

1 vgl. BUNDESINSTITUT FUR BEVOLKERUNGSFORSCHUNG 2014
2 BMUKK 2000, BGBI Il Nr. 134/2000
3Vqgl. SITTE Ch. 20014, S. 447
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In einer Studie von GOETZ* aus dem Jahre 1996 ist auch die Haufigkeit des Einsatzes von
Unterrichtsmitteln im GW-Unterricht, bislang einzigartig in Osterreich, empirisch belegt
worden. Dabei fand sich das Schulbuch mit 87,4% auf dem ersten Rang, gefolgt vom Atlas
mit 80,3% an zweiter Stelle. Ch. SITTE® machte bereits im Jahre 2001 auf die Tatsache
aufmerksam, dass sich, trotz erfolgter Approbation, in vielen GW-Schulblchern grobe
sachliche Fehler finden lassen. Darliber hinaus wurden etliche Gestaltungsprobleme aufge-
zeigt. Aufgrund der oben angefiihrten Tatsachen ist die fachdidaktisch-methodische Schul-
buchanalyse hinsichtlich der Problemaufdeckung und der damit einhergehenden Weiter-

entwicklung des Mediums unverzichtbar.
Die folgenden Forschungsfragen sollen im Zuge dieser Arbeit beantwortet werden:
e Wie wird die Unterrichtsthematik ,,Leben in Ballungsraumen® in @sterreichischen
GW-Schulbichern der 6. Schulstufe und britischen Key-Stage-3-Schulbiichern dar-
gestellt?

e Werden die Vorgaben der Lehrplane ausreichend umgesetzt?

e Welche Unterschiede zeigen sich beziiglich der Methodenwahl sowie der Metho-

denvielfalt?

e Wie unterscheiden sich die Zugénge auf fachdidaktischer Ebene?

e Bieten die untersuchten Schulbiicher Anséatze und Mdglichkeiten zur inneren Diffe-

renzierung und fur handlungsorientierten Unterricht?

e Wie konnen die gewonnenen Erkenntnisse in den Unterricht implementiert wer-

den?

4Vgl. GOETZ 1996, S. 23-32 und Abb. S. 30
5 Vgl. SITTE Ch. 20014, S. 455 und 2014 S. 53-59
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Die Grundlage zur Beantwortung der oben angefuhrten Forschungsfragen bildet eine fach-
didaktische Einordnung der Unterrichtsthematik ,,Leben in Ballungsrdumen®. Hierbei wer-
den zunachst die Vorgaben des osterreichischen Lehrplans fiir das Fach Geographie und

Wirtschaftskunde sowie die Stellung des Themenkomplexes Stadt in diesem erldutert.

Anschliellend geschieht dies auch flr den britischen Lehrplan. Dartiber hinaus werden di-
daktische Konzepte und methodische Grundsatze der britischen Schulgeographie vorge-
stellt. Die Ergebnisse werden hinsichtlich Schwerpunktsetzungen, Parallelen und Gegens-
atzen verglichen. Daraus folgernd sollen Ansétze aufgezeigt werden, deren Aufnahme auch
in die Osterreichische Schulgeographie tberlegenswert waren.

Nachfolgend werden die Grundlagen der methodischen Schulbuchanalyse erldutert. Dies
beinhaltet die quantitativen und qualitativen sowie die methodischen Kriterien. Dabei ste-
hen die Prinzipien des handlungs- und kompetenzorientierten Unterrichts im VVordergrund.
AnschlieBend erfolgt die methodische Analyse ausgewahlter britischer Schulbticher der
Key Stage 3 und osterreichischer Schulbicher der 6. Schulstufe. Bei der Auswertung wer-

den besonders die Moglichkeiten zur Binnendifferenzierung hervorgehoben.



Die Stellung der Thematik in den Lehrpléanen 12

2 DIE STELLUNG DER THEMATIK IN DEN LEHRPLANEN

Das nachfolgende Kapitel dient der Begriffseinordnung der Key Stage 3 und ihrer Stellung
im Schulsystem GroRbritanniens. Da die Einzelstaaten Nordirland, Schottland und Wales
hinsichtlich der Bildungspolitik groRen Freiraum besitzen und eine differenzierte Aufstel-
lung den Rahmen dieser Arbeit tbersteigen wiirde, geschieht dies nur fir England. So be-
ginnt etwa die allgemeine Schulpflicht, im Gegensatz zu England, in Nordirland bereits mit

Erreichen des vierten Lebensjahres.®

Im Zuge der Darstellung des englischen Schulsystems wird die Bedeutung des Faches Ge-
ographie fiir diese Schulstufe erlautert. Des Weiteren erfolgt ein Uberblick tber die Vor-

gaben und Inhalte des Nationalen Curriculums fur Geographie in Bezug auf die Key Stage
3. Hierbei steht die Einordnung der Themen ,,Settlements* sowie ,,Urbanisation* innerhalb

des Curriculums im Vordergrund.

Dartiber hinaus beschéftigt sich dieser Abschnitt mit der thematischen Einordnung der Un-
terrichtsthematik ,,Leben in Ballungsraumen* in den Osterreichischen Lehrplan fir GW.
Dabei wird auch kurz auf dessen Entwicklung, den erfolgten Paradigmenwechsel und die
aktuellen Zielsetzungen eingegangen. AbschlieRend werden Besonderheiten, Gegensatze
und Parallelen beziiglich des Aufbaus und der VVorgaben beider Lehrplane aufgezeigt. Die
gewonnenen Erkenntnisse dienen als Grundlage zur Uberpriifung, ob und inwiefern die zu

analysierenden Schulbucher die Inhalte der Lehrplédne umsetzen.

2.1 Zur Begriffseinordnung der Key Stage 3

Die allgemeine Schulpflicht beginnt in England mit Erreichung des fiinften und endet mit
der Vollendung des sechzehnten Lebensjahres. Das Pflichtschulsystem gliedert sich in ei-
nen Primarbereich, welcher sechs Klassenstufen umfasst, sowie in einen Sekundarbereich,
der fiinf Jahre umfasst.

Anschlieend besteht die Moglichkeit einer weiterfiihrenden Schulausbildung durch den

Besuch des optionalen Sekundarbereiches 11, welcher zwei Klassenstufen umfasst.’

6 \Vgl. DEPARTMENT FOR EDUCATION 2012, S.1 (eigene Ubersetzung)

"Vgl. DEPARTMENT FOR EDUCATION 2012, S.1-4 (eigene Ubersetzung)
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Daruber hinaus kann der Pflichtschulbereich Englands in vier Key Stages unterteilt wer-

den. Hierbei gliedert sich der Primarbereich in die Key Stage 1, welche zwei Klassen um-

fasst und die Key Stage 2, die vier Jahre dauert. Im Sekundarbereich werden die ersten drei

Jahre in der Key Stage 3 zusammengefasst und die letzten zwei in der Key Stage 4.

Nach Beendigung jeder Key Stage werden national standardisierte Tests durchgefuhrt.

Hierbei mussen die im National Curriculum geforderten Mindestleistungsziele, die soge-

nannten Attainment Targets, erflllt werden. Den Abschluss des Pflichtschulbereichs bilden

die staatlichen GCSE (General Certificate of Secondary Education)-Prufungen, die von

schulexternen Personen durchgefiinrt werden.®

Tabelle 1: Aufbau des britischen Schulsystems?®

Bereiche Primarbereich Sekundarbereich Sekundarbereich 11
(optional)
Stufen Key Stage 1 | Key Stage 2 | Key Stage 3 Key Stage 4 6th Form
Klassen Klassen 1-2 | Klassen 3-6 Klassen 7-9 | Klassen 10-11 Klassen 12-13
Alter 5-7 Jahre 7-11 Jahre 11-14 Jahre 14-16 Jahre 16-18 Jahre
Abschluss | SAT-Test SAT-Test SAT-Test GCSE-Exam A-Levels

Wie aus der obigen Abbildung ersichtlich wird, entspricht die fiir diese Arbeit bedeutende

Key Stage 3 somit den Klassen 2 bis 4 der dsterreichischen Sekundarstufe I. Diese kdnnen

alternativ auch als die Schulstufen 6, 7 und 8 bezeichnet werden.

8 Vgl. REINFRIED 2005, S. 34

9 Tabelle modifiziert tbernommen aus: REINFRIED 2005, S. 36
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2.2 Die Vorgaben des 0Osterreichischen Lehrplans 2000

Da die Vorgaben des Lehrplans als Grundlage fiir die Gestaltung von Schulblchern dienen
sollten, werden sie nachfolgend kurz erldutert. Dies erfolgt zuerst fur den dsterreichischen
und anschlieRend fiir den britischen Lehrplan. Ch. SITTE™X definiert den Begriff Lehrplan
wie folgt:

,Lehrpldne sind staatliche Dokumente, in welchen die Bildungsaufgaben des Schulsystems
differenziert nach Schularten, Unterrichtsfachern und Jahrgangsstufen verbindlich festge-
legt wurden. Sie kodifizieren die bildungspolitischen Vorstellungen des Gesetzgebers und
haben somit gesellschaftspolitischen Charakter.*

Der Lehrplan unterteilt sich in das Allgemeine Bildungsziel, die Allgemeinen Didaktischen
Grundsatze, die Schul- und Unterrichtsplanung, die Stundentafeln sowie die Lehrplane fir
die einzelnen Unterrichtsgegenstande. Mit der Verordnung zum Erlass der Lehrpléne fiir
die Neuen Mittelschulen aus dem Jahr 2012*! wurde erstmals der Kompetenzerwerb in das
Allgemeine Bildungsziel der Sekundarstufe | aufgenommen.*? Der Begriff Kompetenz
wird im Lehrplan wie folgt definiert:

»~Kompetenz besteht aus dem Zusammenspiel von Wissen, Fahigkeiten, Fertigkeiten und

Haltungen, welche in Handlungssituationen durch die Disposition der Einzelnen zur Gel-

tung kommen. 13

Die Schilerinnen und Schuler sollen auf der Basis von Selbstkompetenz und Sozialkompe-
tenz in einem ausgeglichenen Verhaltnis Sachkompetenz entwickeln. Daraus resultierend
sollen ,,dynamische Fihigkeiten*, wie das Ubernehmen von Verantwortung oder die Ko-
operation mit anderen, angeeignet werden. Diese dienen als VVorbereitung der Schilerinnen
und Schiiler auf Situationen, in welchen Lésungswege entwickelt werden miissen.4

Die Grundlage zur Erreichung dieser Kompetenzen muss in einem operativen bzw. hand-
lungsorientierten Unterricht gesehen werden. Nur durch Selbststeuerung und Eigenstan-
digkeit im Lernprozess konnen Kompetenzen erworben werden. Dabei sollen nicht die

Lern-inhalte, sondern die Schilerinnen und Schiler im Mittelpunkt stehen.

10vgl. SITTE Ch. 2001b, S. 212

11 Die vom BMUKK 2012 erlassenen Lehrpline der NMS ,,wiederverlautbaren die LP-Texte der Realienge-
genstéande wie GW unverandert zum LP 2000.

2ygl. BMUKK 2012, Umsetzungspaket NMS, S. 1-2
13 BMUKK 2012, Umsetzungspaket NMS S. 2

14vgl. BMUKK 2012, Umsetzungspaket NMS, S. 2-3
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Deshalb ist hier eine vorausschauende Planung hinsichtlich der Aufgabenstellung und der
Leistungshewertung durch die Lehrperson unerlasslich.™ Gerade das Fach Geographie und
Wirtschaftskunde bietet viele Méglichkeiten, um handlungsorientierten Unterricht verwirk-
lichen zu kénnen. Auch wenn die Lehrkrafte auf der Stufe der 10- bis 14-J&hrigen dabei
nicht so stark unter ,,Verwertungsdruck® stehen wie die ab 2015 eine ,.,kompetenzorientier-
te Maturapriifung* abhaltenden Lehrkrafte der Sekundarstufe 11.1° Nahere Ausfilhrungen

dazu folgen in Kapitel 2.2.3.2.

2.2.1 Die Vorgaben des Lehrplans 2000 fur GW

Der derzeit glltige Lehrplan fir Geographie und Wirtschaftskunde fiir die Sekundarstufe |
trat im Jahre 2000 in Kraft. Dieser stellt eine gekirzte Form des Lehrplanes von 1985 dar,
welcher erstmals einen Paradigmenwechsel in der Osterreichischen Schulgeographie mit
sich brachte.

»Sein [der Lehrplan] Bildungsauftrag lautete, Motive und Auswirkungen, Regelhaftigkei-
ten und Probleme menschlichen Handelns in den beiden zum Teil eng miteinander ver-
flochtenen Aktionsbereichen ,,Raum‘ und ,,Wirtschaft* sichtbar und verstandlich zu ma-
chen. ,,Geographie und Wirtschaftskunde* wurde damit zu einem doppelpoligen Zentrier-
fach unter dem Gesichtspunkt der politischen Bildung.“*’

Das im osterreichischen GW-Unterricht bis 1985 vorherrschende Paradigma der L&nder-
kunde wurde zugunsten eines dem ,,state of the art™ entsprechenden zeitgeméaf3en Struktu-
rierungsansatzes ersetzt. Um Geographie und Wirtschaftskunde integrativ zu verbinden,
wurde ,,der Mensch und sein wirtschaftliches Handeln im Raum“!8 in den Mittelpunkt ge-
rickt. Die bis zu diesem Zeitpunkt vorherrschende Landerkunde wurde zugunsten ,,des
Menschen und seines wirtschaftlichen Handelns* im Raum in den Hintergrund gerickt.
Das zuvor leider dominante kognitive Lernen von topographischen Begriffen wurde nach
und nach durch das Erkennen und Verstehen menschlichen Handelns ersetzt. Diese Veran-
derung kann als Wegbereiter flr den lernzielorientierten Unterricht gesehen werden.

15 vgl. HOFMANN-SCHNELLER 2011, S. 17-19
16 vgl. SITTE 2011b, S. 21
SITTE W. 2001, S.223

18 BMUKK 2000, BGBI Il Nr. 134/2000
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Vergleicht man die Formulierungen der 1985 beziehungsweise 2000 erstellten Lehrplane
fur die sogenannten Realienfacher, ist die Lernzielorientierung im Text des GW-Lehrplans
am deutlichsten verwirklicht. Daruber hinaus greift er manche in der NMS-Erweiterung
von 2012 in den allgemeinen Zielformulierungen angefiihrten Wesensziige schon damals
auf.

Aus heutiger Sicht sind manche der verwendeten Operatoren noch etwas allgemein gehal-
ten und missen deshalb im Sinne eines ,,Riickwértigen Lerndesigns* von den Lehrkréften
und den Schulbuchautoren konkretisiert werden. Die Lehrplankirzung des Jahres 2000
brachte erstmals eine Unterscheidung zwischen Kern- und Erweiterungsbereich. Dabei
sieht der Lehrplan zusatzlich zum verbindlichen Kernbereich rund ein Drittel der Gesamt-
unterrichtszeit fiir den Erweiterungsbereich vor.'® Trotz der Tatsache, dass die Inhalte des
Kernbereichs verbindlich sind, obliegt dabei in erster Linie den Lehrenden die VVerantwor-
tung fiir die ,,qualitative Umsetzung und quantitative Gewichtung im Unterricht*.?° Dabei
kdnnen die Beispiele, anhand derer die vorgeschriebenen Themen behandelt werden, durch

die Lehrkrafte bestimmt werden.

2.2.2 Das Unterrichtsthema ,,Leben in Ballungsridumen*

Der derzeit giiltige 6sterreichische Lehrplan fiir GW aus dem Jahr 20002 sieht die Behand-
lung der Unterrichtsthematik ,,Leben in der Stadt* in der 2. Klasse der Sekundarstufe 1 vor.
Dabei werden die zu erreichenden Ziele und Kompetenzen folgendermalien beschrieben.

»Leben in Ballungsriumen:

Das Leben in Ballungsraumen und peripheren Raumen vergleichen.

Erfassen von Merkmalen, Aufgaben und Umweltproblemen in Ballungsraumen.

Erkennen der Vernetzung zwischen Kernstadt und Umland.

Erwerben grundlegender Informationen tber Stadte mit Hilfe kartographischer Darstellun-
gen.“?

¥vgl. BMUKK 2012, S. 1

2 SITTE Ch. 2001c, S. 9

21 BMUKK 2000, BGBI Il Nr. 134/2000
2 BMUKK 2012, S. 49
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Aufgrund der Tatsache, dass der Lehrplan fir die sechste Schulstufe lediglich vier
Schwerpunktthemen vorsieht, wird die grolRe Bedeutung der Unterrichtsthematik ,,Leben in
der Stadt“ deutlich. Des Weiteren zeigen sich, durch den Umfang bedingt, viele Mdglich-
keiten fir eine individuelle Schwerpunktsetzung durch die Lehrkrafte. Hierbei sollte je-
doch nicht nur die Erweiterung der Fachkompetenz im Vordergrund stehen, sondern die
Berlcksichtigung sémtlicher Kompetenzbereiche in den Fokus gertckt werden.

Da fiir den LP 2000 trotz leichter Umformulierungen und Straffungen dasselbe Paradigma
gilt wie flir den LP 1985 und das Thema ,,.Leben in Ballungsrdumen® in beiden Dokumen-

“23 anzusehen.

ten aufscheint, ist es hilfreich den 1985 dazu verfassten ,,LP-Kommentar
Bedauerlicherweise wurde weder fir den LP 2000 noch fir die durch die NMS-
Anforderungen an die Lehrkrafte herangetragenen Anspriiche ein weiterer Fachkommentar
erstellt.>* Ch. SITTE® hat herausgearbeitet, dass gerade in jiingerer Zeit auch approbierte
GW-Schulbtcher hier nicht unbedingt entsprechende Interpretationen, beispielsweise zum

didaktisch wichtigen letzten Thema der 2. Klasse, anbieten.

Nach HEINEBERG ergeben sich aus der Unterrichtsthematik ,,Leben in Ballungsrdumen*
mehrere geographische Teilgebiete, welche Berlcksichtigung finden missen. Das Thema
Bevolkerungsgeographie kann anhand der Verstddterung und der Entwicklung einzelner
Stadtteile behandelt werden. Das Freizeitverhalten der Einwohner und der Tourismus in
Ballungsraumen sind weitere bedeutsame Teilgebiete. Der Bezug zur Wirtschaftsgeogra-
phie kann durch die Erarbeitung von Standortfaktoren erreicht werden. Weitere wichtige
Bereiche sind die Stadtokologie und die Verkehrsgeographie.?®

Ein bedeutender Teilaspekt der Thematik ,,Leben in Ballungsraumen®, welcher im Sinne
der Erweiterung der Orientierungs- und Handlungskompetenz gesehen werden kann, fiel
der Lehrplankiirzung im Jahre 2000 zum Opfer. So wurden die Arbeit mit dem Stadtplan

und der Strallenkarte sowie der Vergleich von Luftbild und Karte aus dem Lehrplan gestri-

2 Vgl. ANTONI & SITTE 1985, S. 66

24 Nahere Aufschlisse tber die Intentionen der LP-Erstellungsgruppe findet man aber dokumentiert in den
Heften von GW-UNTERRICHT 62/1996 bis 77/2000

% Vgl. SITTE 2014, S. 57
% Vgl. HEINEBERG 2006, S. 13-14
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chen und durch die unkonkrete Formulierung ,,Erwerben grundlegender Informationen
iiber Stidte mit Hilfe kartographischer Darstellungen*?’ ersetzt.?® Dabei dient gerade die
letztgenannte Methode zur Entwicklung eines besseren Verstandnisses flr die unterschied-
lichen Stadtviertel. Das komplexe Thema der raumlichen, baulichen bevodlkerungsmaligen
und wirtschaftlichen Veranderungen kann den Schilerinnen und Schiilern so besser ver-

mittelt werden.?®

2.2.3 Didaktische Grundsétze

,.Im Mittelpunkt von Geographie und Wirtschaftskunde steht der Mensch*3°, muss seit der
Lehrplaneinfuhrung von 1985 als das zentrale Paradigma des Geographie- und Wirt-
schaftskundeunterrichts gesehen werden. Durch diese Neuorientierung des zuvor stark lan-
derkundlich ausgerichteten Faches entstand erstmals ein Bewusstsein fiir einen lernzielori-
entierten und thematisch aufbauenden Unterricht. Daruber hinaus sollten durch diese For-

mulierung die Bestandteile ,,G* und ,,W* integrativ miteinander verbunden werden.®

2.2.3.1  Lernzielorientierung

Der Aufbau des lernzielorientierten Unterrichts im Sinne einer aufsteigenden Lernrampe
wird im Lehrplan folgendermalen beschrieben:
,,Die regionale Zuordnung der einzelnen Beispiele sowie die zusammenfassende Darstel-
lung auf jeder Schulstufe hat gemeinsam mit topographischen Ubungen den Aufbau eines

erdumspannenden topographischen Grundgerists zu sichern, das immer wieder herangezo-
gen und weiter verdichtet werden muss.*3?

Dies impliziert zum einen die steigende Komplexitéat, welcher die behandelten Beispiele
unterliegen sollen, und zum anderen die Integration von topographischen Begriffen inner-
halb einer zunehmenden Orientierungskompetenz der Schiilerinnen und Schiiler. Dartiber
hinaus wird eine zusammenfassende Darstellung der erarbeiteten Themen am Ende jeder

Schulstufe gefordert.

2 BMUKK 2000, BGBI Il Nr. 134/2000
8 \vgl. SITTE W. 20014, S.227

2 \Vgl. ANTONI & SITTE 1985, S. 66
% BMUKK 2012, S. 46

$1Vgl. SITTE Ch. 20114, S. 2

%2 BMUKK 2012, S. 48
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Nach HAUBRICH?®? entstehen Lernziele nur, indem diese durch die Schiilerinnen und

Schiler angenommen werden. Innerhalb der Lernzielarten kann zwischen kognitiven, af-

fektiven, instrumentellen und affirmativen Lernzielen differenziert werden. Aufgrund der

Fulle an Lernzielarten ist eine Ordnungslehre zur Klassifizierung erforderlich.

Kognitive Lernziele sind auf Kenntnisse, Erkenntnisse und intellektuelle F&higkeiten aus-

gerichtet und werden aus diesem Grund nach dem steigenden Grad ihrer Komplexitat an-
geordnet. In Anlehnung an die BLOOM’sche Taxonomie beschreibt W. SITTE** die fol-

genden sechs Kategorien.

Die sogenannten ,,Kenntnisse* umfassen die wortidente Reproduktion von bereits
gelernten Begriffen oder Sachverhalten. Auf dieser Ebene steht die Merkféahigkeit

im Fokus des Lernprozesses.

Das ,,Verstehen* beinhaltet die eigenstindige Beschreibung und Erkldrung von Be-
ziehungen zwischen Prozessen und Sachverhalten. Dies erfordert die Einbettung

des Gelernten in die kognitive Struktur und kann als ,,Einsicht* definiert werden.

Die Stufe der ,,Anwendung“ umfasst den Transfer bereits angeeigneter Techniken
und Methoden auf konkrete Situationen. Somit kénnen Problemstellungen selbst-

standig gel6st werden.

Die ,,Analyse* umfasst die Befdhigung aus einem Tatbestand oder einem Informa-
tionsangebot die essentiellen Bestandteile zu filtern, diese zu analysieren und dar-

aus Schlussfolgerungen ziehen zu kénnen.

Die Stufe der ,,Synthese* beinhaltet die Fertigkeit unterschiedliche Informationen
zu sortieren und diese neu zusammenzusetzen. Die Grundlage fir diese Art des
produktiven Denkens wird auf der Stufe der ,,Analyse* gebildet und nun durch das

selbststandige Finden von Fragen erganzt.

Die ,,.Bewertung bildet die hochste Kategorie und umfasst auch die Kritikfdhig-
keit. Auf dieser Stufe werden innere Kriterien eines Sachverhaltes durch aufere

Umstande, wie etwa gesellschaftliche Normen, erganzt.

33 Vgl

. HAUBRICH 2006, S. 18

3 \Vgl. SITTE W. 2001b, S. 474-475
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Die beschriebene Taxonomie ist insofern von grofRer Bedeutung, als die Einbindung hohe-
rer Kategorien in den Unterricht fruhzeitig selbststandiges Denken und Handeln fordert.
Diese Fahigkeiten bilden wiederum die Grundlagen fir handlungs- und kompetenzorien-
tierten Unterricht. Darlber hinaus kann anhand der beschriebenen Ordnungslehre das kog-

nitive Niveau von Arbeitsauftradgen in Schulbuichern beleuchtet werden.

2.2.3.2  Kompetenz- und Handlungsorientierung

Im Zuge der Einfihrung der Matura NEU wurde das Schlagwort der Kompetenzorientie-
rung zunehmend auch in den fachdidaktischen Kreisen Osterreichs diskutiert. Im Gegen-
satz zum Lehrplan fir die Neuen Mittelschulen wurden dezidierte Kompetenzen fir das
Fach Geographie und Wirtschaftskunde bereits im Jahre 2004 im AHS-Oberstufenlehrplan
verankert. So werden drei methodische und drei fachspezifische Kompetenzen genannt. Zu
den ersteren drei z&hlen die Methodenkompetenz, die Orientierungskompetenz und die

Synthesekompetenz.

Als fachspezifisch werden die Umweltkompetenz, die Gesellschaftskompetenz sowie die
Wirtschaftskompetenz genannt.® Ch. SITTE®® fasst die daraus resultierenden Anforderun-

gen wie folgt zusammen:

,,Gefragt sind damit verstéarkt Fertigkeiten und Fahigkeiten wie etwa: Daten fir ihre weitere
Bearbeitung aufbereiten kdnnen; Vergleiche ziehen und zusammenfassen kénnen; Thesen
formulieren und tberpriifen kénnen; Umgang, Interpretationen und Bewertung verschie-
denster Quellen bzw. daraus Schlussfolgerungen und Analysen etwa kontroverser Stand-

punkte ableiten konnen u. a. m.“

Da die Schilerinnen und Schiiler der NMS auch auf den Besuch einer weiterfihrenden
Schule vorbereitet werden sollen, ist die Vermittlung der genannten Kompetenzen auch
hier von groRer Bedeutung. Darlber hinaus ermdglicht der friihzeitige Erwerb dieser Fer-
tigkeiten und Fahigkeiten die Mdglichkeiten abwechslungsreichen Unterricht durchfiihren
zu koénnen. Nach SCHLICHTERLE®" muss auf den Grundsitzen des Kompetenzerwerbs,

der Lernzielorientierung sowie der Differenzierung aufbauend die inhaltliche Entwicklung

3 \Vgl. BMUKK 2004, S. 39-40
% SITTE Ch. 2004, S. 45 bzw. SITTE 2011b

37Vgl. SCHLICHTERLE 2014 o. S.
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und Planung des Unterrichts nach dem Prinzip ,,vom Ende her* durchgefiihrt werden. So-
mit miissen zu Beginn des Planungsprozesses beim sogenannten ,,Riickwértigen Lernde-
sign“ die zu erreichenden Lernziele definiert und festgelegt werden. Daraus folgernd steht
bei dieser Art der Planung und Gestaltung des Unterrichts nicht das ,,Wie*, sondern das
,»Was* im Vordergrund. Durch die Zielorientierung werden die Lernenden zur Anwendung
bestimmter Methoden und Kompetenzen angeleitet, wodurch automatisch ein handlungs-

orientierter Unterrichtablauf gewahrleistet wird.

Basierend auf dem Vorwissen der Schilerinnen und Schiiler sowie dem definierten Lern-
ziel werden die Kernideen festgelegt, aus welchen sich wiederum Kernfragen ergeben.
Durch diese Vorgehensweise missen die Schilerinnen und Schiler Verstandnis fir die
Thematik entwickeln und somit ist rein kognitives Wiedergeben von Faktenwissen nicht
ausreichend. Dies fiihrt zur Tatsache, dass die Leistungsfeststellung anhand authentischer,
differenzierter und operationalisierter Aufgaben erfolgen muss. Daruber hinaus sollen die
Aufgaben unterschiedliche Komplexitatsgrade aufweisen, um den unterschiedlichen Vo-
raussetzungen der Lernenden gerecht werden zu kénnen. Die Formulierung der Arbeitsauf-
trage muss ebenfalls vor Beginn des Lernprozesses erfolgen, da so gezielt auf deren Lo6-
sung hingearbeitet werden kann. Werden alle genannten Punkte beruicksichtigt, kann das
,Riuckwartige Lerndesign™ als tragende Stltze zwischen Kompetenzerwerb und lernseiti-

ger Orientierung betrachtet werden.

Im Unterschied zu operativem Unterricht, welcher ein methodisches Prinzip darstellt, kann
handlungsorientierter Unterricht als ein didaktisches Konzept gesehen werden.®® Nach
MEYER*® wird unter handlungsorientiertem Unterricht ein
,ganzheitlicher und schiileraktiver Unterricht verstanden, in dem die zwischen dem Lehrer
und den Schulern vereinbarten Handlungsprodukte die Organisation des Unterrichtsprozes-

ses leiten, sodass Kopf- und Handarbeit der Schiiler in ein ausgewogenes Verhéltnis zuei-
nander gebracht werden konnen.*

% \Vgl. SCHLICHTERLE 2012 0. S.
% Vgl. SITTE W. 2001c, S. 305
40 MEYER 1994, S. 214
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Diese Definition impliziert die groBe Bedeutung von Selbsttatigkeit fur einen erfolgreichen
Lernprozess. Auch eréffnen sich im handlungsorientierten Unterricht vielfaltige Mdoglich-
keiten zur inneren Differenzierung, welche im Zuge von Frontalunterricht oft nicht mog-
lich ist. Dariiber hinaus vereint handlungsorientierter Unterricht die Anwendung verschie-
dener Fertigkeiten und Fahigkeiten und ermdglicht so eine ganzheitliche Bildung. So wer-
den etwa im Zuge der Erstellung einer Karte auch die Fertigkeiten des Lesens, des Rech-

nens und der bildnerischen Gestaltung gefordert.

2.2.3.3  Raumwahrnehmung

Ein mit dem britischen Konzeptansatz, welcher in Kapitel 2.3.3 naher erldutert wird, ver-
gleichbares Modell zur Raumwahrnehmung wurde in Deutschland erstmals durch die
Deutsche Gesellschaft fiir Geographie thematisiert und durch WARDENGA®* néher erlau-
tert. So konnen vier verschiedene Raumkonzepte identifiziert und durch unterschiedliche

Betrachtungsweisen differenziert gesehen werden.

e Die erste Betrachtungsweise sicht Rdume als ,,Container, in welchen physisch-
materielle Sachverhalte und menschliche Handlungen eine geschlossene Einheit
bilden. Dies impliziert die Anschauung von Raumen als reales Ergebnis von physi-

schen Prozessen sowie menschlichen Handelns.

e Die zweite Betrachtungsweise stellt Raume als System von Lagebeziehungen zwi-
schen Standorten dar. Dabei riickt die Frage nach der Bedeutung von Entfernungen
und Standorten sowie deren Einfluss auf menschliches Handeln in den Mittelpunkt.

e Die dritte Perspektive ruckt die subjektive Wahrnehmung von Raumen durch unter-
schiedliche Gruppen oder Individuen in den Mittelpunkt. Da individuelle Wahr-
nehmungen unterschiedlichen raumlichen Begriffen zugeordnet werden, impliziert
diese Betrachtungsweise, dass es keinen allgemeingultigen, konstanten Raumbe-

griff geben kann.

e Von dieser Erkenntnis ausgehend kann die vierte Betrachtungsweise von Rdumen
als das Ergebnis von gesellschaftlichen Prozessen gesehen werden. Diese Perspek-
tive ruckt Raume als Elemente von Handlung und Kommunikation in den Mittel-

punkt. Diese Sichtweise beinhaltet eine standige Produktion und Reproduktion

“Vvgl. WARDENGA 2002, S. 47
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raumlicher Einheiten, in Abhangigkeit der Interessen und Bedingungen, unter de-

nen Uber Raume kommuniziert wird.*?

2.2.3.4  Differenzierung

Das didaktische Prinzip der Differenzierung gewinnt immer mehr an Bedeutung, da so-
wohl die Vielfalt der Schilerinnen und Schiler als auch die Heterogenitét innerhalb des
Klassenzimmers zunimmt. Dieser neuen Herausforderung muss im Unterricht Rechnung
getragen werden und ist folgendermal3en in den didaktischen Grundsatzen des Lehrplanes
verankert:

,ZAufgabe der Schule ist es, durch Individualisierung, Personalisierung und Differenzierung
den Schulerinnen und Schilern die jeweils passenden Zugangsmdglichkeiten zu eréffnen,
damit sie aktiv und zunehmend eigensténdig ihre individuellen Leistungspotenziale und be-
sonderen Begabungen entfalten konnen. (...) Die methodisch-didaktische Gestaltung soll
die Bertcksichtigung der jeweils aktuellen Bedirfnisse und Interessen der Schiilerinnen
und Schler gestatten, aber auch bisher unerkannte vorhandene Potenziale und Interessen
aktivieren,«4®

Da es in der Neuen Mittelschule keine duRere Differenzierung in Form von Leistungsgrup-
pen mehr gibt, wird in der fachdidaktisch-methodischen Diskussion heute immer starker
der Aspekt der Binnendifferenzierung, auch innere Differenzierung genannt, hervorgestri-
chen. Hierbei kommt den Lehrenden grof3e Verantwortung zu, da sowohl eine Unterforde-
rung leistungsstarkerer als auch eine Uberforderung leistungsschwécherer Schiilerinnen

und Schiler unbedingt zu vermeiden ist.

Nach FLATH* kann zwischen qualitativer und quantitativer Binnendifferenzierung unter-
schieden werden. Auf der qualitativen Ebene kann durch Niveauunterschiede in den Lern-
in-halten und dem Schwierigkeitsgrad sowie der Komplexitit von Medien und Aufgaben
differenziert werden. Eine quantitative Differenzierung kann durch Zusatzangebote, wie
zusatzliche Arbeitsblatter oder Lernhilfen, ermdglicht werden. Die Basis bildet bei beiden
Formen eine individuelle Evaluation der unterschiedlichen Voraussetzungen der Schiile-
rinnen und Schiiler. Besonders geeignet zur Umsetzung eines binnendifferenzierten Unter-
richts sind individualisierte Lernformen wie etwa Lernen an Stationen oder Lernwerkstat-

ten. Darlber hinaus kann die durch den LP 2000 aufgestellte Forderung, dass die Lehrkraf-

42\/gl. WARDENGA 2002, S. 48
4 BMUKK 2012, S. 9-10

4 \Vgl. FLATH 2006, S. 62-64
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te individuell abgestimmte Kern- und Erweiterungsbereiche definieren sollen, als Chance
fur innere Differenzierung gesehen werden. Des Weiteren bietet sich auch die Verwendung
von GW-Schulbiichern unterschiedlicher Schwierigkeitsgrade innerhalb einer Klasse an.
So kann eine auf die unterschiedlichen Begabungen und Niveaus der Lernenden ausgerich-
tete individualisierte und differenzierte Behandlung eines Themas moglich gemacht wer-

den.

2.3 Die Vorgaben des britischen Nationalen Curriculums

Im Vergleich zu den Lehrplanen, wie sie in Osterreich oder Deutschland verbreitet sind,
weisen die Curricula des angloamerikanischen Raumes einige Unterschiede auf, welche
durch Ch. SITTE* wie folgt definiert werden.

,Curricula haben eine umfassendere Bedeutung und enthalten wesentlich detailliertere
Vorgaben fur den Unterricht. Sie bestehen aus begriindeten Zielangaben auf verschiedenen
Ebenen, zugeordneten Lerninhalten und Unterrichtsverfahren sowie Arbeitsmaterialien
bzw. Medien, Handlungsvorschlagen fur die konkrete Unterrichtsgestaltung sowie Mal3-
nahmen und Instrumenten der Evaluation. Sie erheben Anspruch auf eine wissenschaftlich-
theoretische Absicherung samtlicher Dimensionen und fordern, dal? [sic!] bei ihrer kontinu-
ierlichen Entwicklung mdglichst viele gesellschaftliche Gruppen beteiligt sind und dabei
alle Entscheidungsprozesse offengelegt werden.*

Das aktuelle Nationale Curriculum trat mit September 2014 in Kraft und ist fir alle staatli-
chen Schulen verpflichtend umzusetzen. Dabei wird den Ausbildungsstétten jedoch grofer
Handlungsspielraum bei der Erstellung der individuellen Schulcurricula eingerdumt. Das
Nationale Curriculum dient als Grundlage und gibt den gesetzlichen Rahmen vor. Die Art
und Weise der Implementierung obliegt hierbei den Schulen, solange die geforderten Min-
destleistungsziele am Ende jeder Key Stage erreicht werden.*® Die Organisation des Curri-
culums basiert auf den vier Key Stages und zwolf Schulfachern, wobei hier zwischen den
Kernfachern Englisch, Mathematik und Science sowie den (brigen Grundlagenfachern
unterschieden wird. Dariiber hinaus gibt das Curriculum allgemeine Leitséatze vor, die bei-

spielweise Gleichbehandlung, Inklusion und Differenzierung als bedeutende Prinzipien

4 Vgl. SITTE Ch. 2001b, S. 214
4 \gl. DEPARTMENT FOR EDUCATION 2013, S. 4-5 (eigene Ubersetzung)
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beinhalten. Des Weiteren sind staatliche Schulen verpflichtet Religionserziehung in allen
Schulstufen und Sexualerziehung ab der Key Stage 3 zu lehren.*’

2.3.1 Die Vorgaben des Curriculums fir Geographie

Das Erwecken von Neugierde und Faszination fir die Welt und ihre Bewohner soll die
Ausgangslage flr einen qualitativ hochwertigen Geographieunterricht bilden. Dariber hin-
aus werden geographisches Wissen und Verstandnis sowie geographische Fertigkeiten als
essentielle Werkzeuge verstanden, um die Besonderheiten der Erde, deren Entstehung und

standige Veranderungen erkennen und verstehen zu kénnen.*®

Diese Umschreibung lasst im ersten Moment auf eine grof’e Bedeutung des Faches Geo-
graphie schlieen. Tatsdchlich aber ist Geographie nur in den Key Stages 1 bis 3 als
Pflichtfach verankert. Im Vorfeld der Curriculum-Erstellung auftretende Forderungen von
Experten nach einer Ausweitung auf die vierte Key Stage wurden vom Department for
Education leider nicht beriicksichtigt. Somit bleibt Geographie in der Key Stage 4 weiter-

hin nur als Wahlfach bestehen.*?

Dies ist fast schon symptomatisch fur die Entwicklungsgeschichte der britischen Schulge-
ographie. So wurde das Fach erst durch den Education Reform Act im Jahre 1988 im nati-
onalen Curriculum als Pflichtfach verankert. Im Jahre 1993 wurde der Status des Faches
fur die Key Stage 4 von verpflichtend auf optional geandert. Das Curriculum war laufen-
den Anderungen unterzogen und 1998 wurde Geographie fiir die Dauer eines Jahres ganz
aus dem Curriculum entfernt. Dies geschah auf Grund der Einflhrung neuer Strategien zur

Forderung der mathematischen Kompetenz sowie der Lese- und Schreibfahigkeit.>°

Das im Jahre 2008 erlassene Curriculum enthielt im Vergleich zu den vorhergehenden we-
nige verbindliche Inhalte und stellte erstmals sieben ,,Key Concepts® in den Mittelpunkt.

Das Fehlen von Faktenwissen fiihrte aber zu einer Marginalisierung des Faches und kriti-

47Vgl. DEPARTMENT FOR EDUCATION 2013, S. 6-9 (eigene Ubersetzung)
48 \vgl. DEPARTMENT FOR EDUCATION 2013, S. 214 (eigene Ubersetzung)
49 Vgl. HOPKIN 2013, S. 63 (eigene Ubersetzung)

% Vgl. LAMBERT 2013, S. 14, 16 (eigene Ubersetzung)
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sche Stimmen verlangten die Wiederaufnahme konkreter Lerninhalte. Dieser Tatsache
wurde Rechnung getragen und somit enthélt das aktuelle Curriculum wieder strengere
Vorgaben.®! Die fiinf Hauptziele und zu erreichenden Kompetenzen des nationalen Curri-
culums 2014 fir Geographie sind tber den Verlauf aller drei Key Stages gleichbleibend

und lauten wie folgt.>2:

e Die Entwicklung von Kontextwissen tiber die Lage von Orten, Meeren und Ozea-
nen sowie deren physio- und humangeographischen Merkmale
e Das Verstandnis flr Entstehungsprozessen, Verflechtungen und radumlichen Veran-
derungen wesentlicher physio- und humangeographischer Merkmale
e Die Kompetenz im Zuge von Geldndearbeit Daten zu sammeln, zu analysieren und
zu kommunizieren
e Die Interpretation von Karten, Diagrammen, Globen, Luftaufnahmen und GIS-
Daten
e Die Kommunikation geographischer Informationen durch Erstellung von Karten
und langerer Texte
Die oben angeflhrten Ziele und Kompetenzen werden tber den Verlauf aller drei Key Sta-
ges im Unterricht thematisiert und anhand verschiedener Beispiele standig vertieft sowie
weiterentwickelt. Dieses Prinzip der steigenden Komplexitét findet sich auch im 6sterrei-
chischen Lehrplan in den didaktischen Grundsétzen wieder, welche in Kapitel 2.2.3.1 ge-
nauer erl&utert wurden.
Die Vorgaben fir die zu erreichenden Lernziele der Key Stage 3 sind in vier Bereiche un-
terteilt und definieren sich wie folgt:>®
e Die Erweiterung des Orientierungswissens und die Vertiefung des rdaumlichen Be-
wusstseins hinsichtlich der Lander der Erde durch den Gebrauch von Karten. Der
Fokus liegt dabei auf Afrika, Russland, Asien und dem Nahen Osten.
Anhand dieser Regionen werden die verschiedenen Landschaftsformen, inklusive
Polarregionen und Wisten, physio- und humangeographische Besonderheiten so-

wie Lander und bedeutende Stadte thematisiert.

St vgl. LAMBERT 2013, S. 15 (eigene Ubersetzung)
52 \/gl. DEPARTMENT FOR EDUCATION 2013, S. 214 (eigene Ubersetzung)
53 \Vgl. DEPARTMENT FOR EDUCATION 2013, S. 217-218 (eigene Ubersetzung)
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Die Erweiterung und Festigung des Ortswissens durch das Erkennen von geogra-
phischen Gemeinsamkeiten und Unterschieden anhand des Vergleiches einer Regi-
on in Afrika und einer Region in Asien.

Schlisselprozesse der Human- und Physiogeographie anhand detaillierter, ortsba-
sierter Beispiele auf verschiedenen Malstabsebenen erkennen und verstehen. Im
Bereich der Physiogeographie beinhaltet dies die geologische Zeitskala und die
Plattentektonik sowie Prozesse der Verwitterung und die Bodenbeschaffenheit.
AuBerdem wird die Thematisierung von Wetter und Klima inklusive der Klimaver-
anderung von den Eiszeiten bis heute, Vergletscherung und Hydrologie sowie Kis-
ten, gefordert. Im Bereich der Humangeographie werden Bevoélkerung und Verstad-
terung, internationale Entwicklung, 6konomische Aktivitaten im priméren, sekun-
déren, tertidren und quartaren Sektor sowie die Verwendung von natlrlichen Res-
sourcen genannt. Daruber hinaus stehen Verdnderungen von Landschaften, der
Umwelt und des Klimas durch die Interaktion humaner und physikalischer Prozesse
im Fokus.

Der Ausbau geographischer Kompetenzen durch den regelmaliigen Gebrauch von
Globen, Karten sowie Atlanten wéhrend des Unterrichts und im Zuge von Gelénde-
arbeiten. Die Interpretation von Landvermessungskarten inklusive Planquadraten
und MaRstdben, topographischen und thematischen Karten sowie Luft- und Satelli-
tenbildern im Unterricht und bei der Geléandearbeit. Die Verwendung von Geoin-
formationssystemen (GIS), um Orte und Daten zu analysieren und interpretieren.
Das Auswerten und Interpretieren geographischer Daten, welche im Zuge von Ge-
landearbeit an unterschiedlichen Orten gesammelt wurden, unter VVerwendung di-

verser Auswertungsquellen.

Parallel zur Erhéhung der verbindlichen Inhalte wurden die sieben ,,Key Concepts*, wel-

che im Jahre 2008 erstmals vorgeschrieben wurden, aus dem aktuellen Curriculum ent-

fernt. Da sich diese Schlusselkonzepte zwischenzeitlich etabliert haben, werden sie jedoch

weiterhin die Grundlage des Geographie-Unterrichts bilden und deshalb in Kapitel 2.3.3

naher erlautert.>*

5 \Vgl. KINDER, 2013 S.100 (eigene Ubersetzung)
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2.3.2 Die Themen ,,Settlement* und ,,Urbanisation* in der Key Stage 3

Die Unterrichtsthemen ,,Settlement und ,,Urbanisation* kénnen in den VVorgaben des Cur-
riculums fir die Key Stage 3 an zwei Stellen gefunden werden. So wird die Erweiterung
des Orientierungswissens anhand der Fokussierung auf ,, major cities “*® in Afrika, Russ-
land, Asien (hier werden interessanterweise China und Indien als ,,zu inkludieren* ge-
nannt) und dem Nahen Osten gefordert. Die grofite Bedeutung wird den Themen jedoch im
Bereich der Humangeographie zuteil, wo ,,the use of detailed place-based exemplars to
understand the key processes in population and urbanisation*®® genannt werden. Im Ge-
gensatz zu den sehr genauen Vorgaben beziiglich der zu behandelnden Kontinente und
Lander werden dabei aber keine bestimmten Stadte vorgegeben. In diesem Punkt sind das
britische Curriculum und der 6sterreichische Lehrplan deckungsgleich, worauf ich in Kapi-
tel 2.4 naher eingehen werde.

2.3.3 Konzepte der britischen Schulgeographie

Mit der konservativen Regierung in Grof3britannien in den 1980-er Jahren, die durch sozia-
le, 6konomische und kulturelle Spannungen gekennzeichnet war, entwickelten sich auch
fur die Schulgeographie neue Perspektiven. Es entstand ein erweitertes Verstandnis unter
fuhrenden Fachdidaktikern, auch in der Schulgeographie das Verhéltnis zwischen Raum
und gesellschaftlichen Entwicklungen in den Fokus zu riicken. Daruber hinaus fuhrten die
zunehmende Digitalisierung und Globalisierung zu einem veranderten Raumbegriff, wel-
cher neue Konzepte und Zugénge erforderlich machte.>” Auf diesen Erkenntnissen basie-
rend und um allgemein gultige Parameter fiir das Fach zu entwickeln, erarbeiteten fiihren-
de Geographen sogenannte ,,Key Concepts®. Diese Schliisselkonzepte bilden die Basis zur
Entwicklung einer geographischen Perspektive, anhand derer die Schillerinnen und Schiiler

die komplexe Welt zu verstehen lernen.%® Eine deutschsprachige Beschreibung des soge-

5 DEPARTMENT FOR EDUCATION 2013, S. 217
% DEPARTMENT FOR EDUCATION 2013, S. 217
5 Vgl. LAMBERT & MORGAN 2010, S. 13-15 (eigene Ubersetzung)

%8 Vgl. UHLENWINKEL 20133, S. 234
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nannten ,,conceptual approach* hat schon LEHNER®® im Jahre 2012 in einer Bachelorar-

beit an der Universitat Hannover verfasst.

Die verschiedenen Modelle zu den Schlusselkonzepten, welche im Verlauf der Jahre ent-
wickelt wurden, unterscheiden sich teilweise. Als gemeinsame Kernkonzepte haben sich
allerdings ,,place®, ,,space” und ,,scale® etabliert, welche von fast allen Geographen ge-
nannt werden. Von dieser Sichtweise weicht beispielsweise TAYLOR® ab, die als drittes
Kernkonzept ,,time* statt ,,scale” anfiihrt. Die GEOGRAPHICAL ASSOCIATIONS®! ver-
wendet als drittes Kernkonzept neben ,,place” und ,,space” den Begriff ,,environment*.
Dem liegt die Auffassung zugrunde, dass das Konzept ,,Umwelt* alle anderen géngigen
Hilfskonzepte wie ,,Malistab®, ,,Vernetzung® , Diversitiat“ und ,,Wandel* in sich vereint.
Die umfassende Erlauterung aller vorhandenen Konzeptansétze wirde den Rahmen dieser
Arbeit sprengen. Aus diesem Grund werden nachfolgend die drei Kernkonzepte ,,place®,
,space* und ,,scale” sowie die vier zusatzlichen durch TAYLOR®? definierten Basiskon-
zepte ,,diversity®, ,,change®, ,,interaction* sowie ,,perception and representation” kurz er-

lautert.

2.3.3.1 Place

LAMBERT®? definiert das Konzept ,,place” als einen Ort, welcher durch den Menschen
eine Bedeutung sowie einen Namen erhalten hat, wobei die GroR3e des Ortes irrelevant ist.
Da ,,places* oftmals mit anderen Orten in Verbindung stehen, miissen bei ihrer Betrach-
tung stets wechselseitige Prozesse beriicksichtigt werden. Nach UHLENWINKEL®* kann
das Konzept ,,place” in drei Segmente unterteilt werden. Die Lage eines Ortes, seine Mate-
rialitdt und seine Bedeutung. Die Lage von Orten ist, abgeleitet aus ihrer Bedeutung, zu-
meist klar definiert. Die Materialitat eines Ortes kann sowohl real als auch fiktiv sein. Die
Bedeutung ist von der Wahrnehmung des Einzelnen abhéngig, so kann ein und derselbe
Ort fur verschiedene Menschen vollig unterschiedliche Bedeutungen haben. AuRerdem

% vgl. LEHNER 2012

8 Vgl. TAYLOR 2008, S. 50-54 (eigene Ubersetzung)
61 Vgl. GEOGRAPHICAL ASSOCIATION 2012, S. 2
62vgl. TAYLOR 2011, S. 8

8 vgl. LAMBERT 2013, S.176

4 Vvgl. UHLENWINKEL 2013b, S. 182-188
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unterliegen Orte einem standigen Wandel, da ihnen stets neue Bedeutungen zugewiesen
werden konnen. Eine Begrenzung des Konzepts ,,place® auf einen Behdlter, der nur zur

Einlagerung von Sachinhalten genutzt wird, kann dessen Bedeutung nicht gerecht werden.

2.3.3.2 Space

LAMBERT® definiert das Konzept ,,space” als ,,die dreidimensionale Oberflache der Er-
de“. Aus einer geographischen Perspektive liegt der Fokus hierbei auf der Untersuchung
von Unterschieden. Das dadurch entstehende vertiefte Raumbewusstsein dient als Basis,
um die Diversitat an Lebenswelten und Wirtschaftssystemen auf der Welt verstehen zu
konnen. Nach UHLENWINKEL®® setzt sich das Konzept ,,space” aus drei Komponenten
zusammen. Die erste Komponente besteht in der Vernetzung von ,,places”, welche oft
nicht real fassbar ist, da sie sich zu Beginn eher als reine Vorstellung représentiert. Die
Auswirkungen werden zumeist erst durch die genauere Betrachtung der involvierten
»places erfasst. Die zweite Komponente besteht in miteinander vernetzten, parallel vorge-
henden Ereignissen. Diese beeinflussen sich gegenseitig und erwirken gemeinsam einen
Wandel. Dadurch ergibt sich die dritte Komponente, welche darin besteht, dass ,,spaces*
nicht starr sind, sondern immer wieder neu definiert werden missen. Im Vordergrund steht
beim Konzept ,,space” nicht die ausfiihrliche Beschreibung einer Region, sondern das Ver-
standnis fur allgemeine Prozesse. Die zunehmende weltweite wirtschaftliche, politische
und soziale Vernetzung kann durch das Konzept ,,space* den Schiilerinnen und Schilern

besser vermittelt werden.

2.3.3.3 Scale

LAMBERT und MORGAN®’ unterscheiden beim Konzept ,,scale* zwischen der physioge-
ographischen Vorstellung von MaRstab als kartographisches Mittel zur Bestimmung von
Entfernungen bzw. GroRRenverhéltnissen und seiner Bedeutung als humangeographisches
Instrument zur Erfassung der Begriffe lokal, regional, national und global. Aus dieser Per-
spektive leitet sich die Teilkomponente der Vernetzung von Malstdben auf verschiedenen
Ebenen ab. Entscheidungen, die auf einer Malstabsebene getroffen werden und somit

 vgl. LAMBERT 2013, S. 177
% Vgl. UHLENWINKEL 2013c, S. 190

7 Vgl. LAMBERT & MORGAN 2010, S. 96-106 (eigene Ubersetzung)
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Auswirkungen auf eine andere Ebene haben, machen das Konzept ,,scale” auch zu einem
politischen Akt. Dariber hinaus unterliegt das Konzept ,,Mafstab* einem standigen Pro-

zess der Konstruktion, den die Beteiligten durch ihr Handeln immer wieder neu definieren.

2.3.3.4  Diversity

Nach KULICK®® entspricht , Diversitit“ als geographisches Konzept einer spezifischen
Betrachtungsweise von Raum, welche zwei Hauptfunktionen beinhaltet. Einerseits erdffnet
sich durch diesen Blickwinkel die Mdglichkeit zur weiteren Differenzierung der geogra-
phischen Kernkonzepte und andererseits konnen komplexe Unterrichtsinhalte besser zu-
ganglich gemacht werden. Nach TAYLOR® hilft das Basiskonzept ,,Diversitat in erster
Linie zur Erforschung der Welt, unter Beriicksichtigung der Unterschiede zwischen Orten
und Umgebungen an sich sowie internen Differenzen. Dabei sollte jedoch ein Ausgleich
bei der Unterscheidung innerhalb und der Unterscheidung zwischen Platzen und Regionen
geschaffen werden. Durch die alleinige Behandlung von Unterschieden zwischen Orten

besteht die Gefahr Stereotypen zu entwickeln bzw. zu untermauern.

2.3.3.5 Change

Im Sinne von TAYLOR' beinhaltet das Hilfskonzept ,,Wandel* die Auswirkungen von
humangeographischen und physischen Prozessen als Basis fur Veranderung naturlicher
und kultureller Entwicklungen. Diese Verdnderungen treten an verschiedenen Orten zu
unterschiedlichen Zeitpunkten in divergierender Auspragung auf. Dabei kénnen sie weitere
Veranderungen bedingen oder nach sich ziehen. Nach WIENECKE'™ bietet sich das Kon-
zept ,,Wandel*“ an, als Bindeglied zwischen der gleichzeitigen Behandlung von physischen
und humangeographischen Inhalten zu fungieren. Es erganzt die Kernkonzepte ,,place” und
»space® um eine zeitliche Dimension und dient somit der Erweiterung des Wissensgerusts
der Schilerinnen und Schuler. Hierbei stehen die Interpretation vergangener Ereignisse,
deren Auswirkungen auf die Gegenwart sowie die Projektion auf zukinftige Veranderun-

gen im Mittelpunkt.

% Vgl. KULICK 2013, S. 217
% vgl. TAYLOR 2011, S. 8
0 \Vgl. TAYLOR 2008, S. 50-54 (eigene Ubersetzung)

T Vgl. WIENECKE 2013, S. 205
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2.3.3.6 Interaction

Nach UHLENWINKEL"? setzt sich das Basiskonzept ,,Vernetzung* aus drei Komponenten
zusammen. Zum einen bilden die beiden Bestandteile der einzelnen Elemente und ihrer
Relationen zueinander die Struktur des Konzepts. Diese Struktur wird durch die Kompo-
nente der Handlung ergianzt. LAMBERT und MORGAN?"? definieren die Teilkomponente
Handlung Uber die Frage, wer sich wo und auf welche Art an den globalen Strémen von
Finanzen, Handel und Informationen beteiligt. Im Kontext der Globalisierung zieht das
Konzept Vernetzung einen Perspektivenwechsel hinsichtlich wirtschaftlicher und sozialer
Veranderungen mit sich. So werden Abhédngigkeiten und Machtgeftige erst sichtbar, indem
man die Koexistenz von Staaten unterschiedlicher Entwicklungsstufen raumlich vernetzt.
Die Relationen zwischen verschiedenen Orten bestimmen darliber, wie Gesellschaften
wahrgenommen werden und mit welchen Mdglichkeiten und Herausforderungen sie kon-
frontiert sein werden. Somit kann das Konzept ,,Vernetzung* als raumliches Konstrukt zur

Thematisierung der wechselseitigen Abhéngigkeiten von Orten gesehen werden.

2.3.3.7  Perception and Representation

Nach TAYLOR™ beschéftigt sich das Konzept ,,Wahrnehmung und Darstellung* mit der
Frage, wie Menschen (ber die Welt denken und wie sie ihre Vorstellungen mit anderen
kommunizieren. Dies bezieht sich sowohl auf die direkte als auch auf die mediale Kom-
munikation. Hierbei kann die Darstellung groRen Einfluss auf die politische, soziale und
physische Welt haben, da Menschen ihr Handeln nach ihrer Wahrnehmung ausrichten. Das
Konzept dient nach WALD™ dazu, die subjektive Wahrnehmung und Beurteilung eines
Sachverhaltes auf andere soziale Gruppen zu transferieren und somit unterschiedliche
Sichtweisen aufzuzeigen. Dadurch ermdglicht das Konzept die Entwicklung differenzierter
Sichtweisen und fordert somit die Bildung einer Ambiguitatstoleranz. Hierbei muss stets
bertcksichtigt werden, zu welchem Zweck die behandelten Darstellungen entstanden sind

und in welchem sozialen Kontext die Wahrnehmung vor sich geht.

2\/gl. UHLENWINKEL 2013d, S. 210

#Vgl. LAMBERT & MORGAN 2010, S. 107-119
Vgl. TAYLOR 2011, S. 8-9

S Vgl. WALD 2013, S. 225, 229
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Die Beschreibung der einzelnen Konzepte zeigt deutlich, dass sich diese gegenseitig be-
dingen und in standiger Relation gesehen werden muissen. Sobald sich innerhalb eines
Konzeptes ein Wandel vollzieht, wirkt sich das auch auf die anderen aus. Nach
JACKSON'® konnen diese Konzepte als die ,,Grammatik* der Geographie verstanden wer-
den. Sie missen jedoch auch durch das ,,Vokabular®, das sich aus topographischen Begrif-
fen zusammensetzt, gestutzt werden. Nur durch die Kombination dieser beiden wichtigen
Bestandteile kann die Sprache des geographischen Denkens erlernt werden. TAYLOR'’
sieht die Basiskonzepte und die daraus resultierenden Fragen als Grundlagen flr einen
lernzielorientierten und auf Progression basierenden Unterricht. Dieser ist wiederum essen-
tiell, um geographische Kompetenzen wie beispielsweise das Sammeln, Beschreiben und
Analysieren von Daten entwickeln zu kénnen. Hierbei ist es von enormer Bedeutung neben
den Basiskonzepten auch die geographischen Inhalte sowie die geographischen Fertigkei-
ten und Kompetenzen zu berticksichtigen. Nur durch die Integration aller drei Komponen-
ten in den Unterricht kann dieser den Schiilerinnen und Schulern helfen, die Welt besser zu

verstehen.

2.4 Zwischenresimee 1

Der Vergleich des englischen Nationalen Curriculums fur die Key Stage 3 und des 6ster-
reichischen Lehrplans fur die Sekundarstufe 1 macht deutlich, dass Kompetenzorientierung
in beiden Léndern von groRer Bedeutung ist. So lassen sich der Erwerb und die Vertiefung
von Fachkompetenz und Methodenkompetenz in beiden Lehrplanen finden. Dariiber hin-
aus arbeitet die englische Schulgeographie auf der Basis von sieben Konzepten. Dieser
konzeptuelle Ansatz wird auch im deutschsprachigen Raum diskutiert, hat in Osterreich
aber noch nicht die Verankerung im Lehrplan gefunden. Vergleichbar mit den englischen
Basiskonzepten kann etwa das Konzept der Raumwahrnehmung nach WARDENGA'®,
welches in Kapitel 2.2.3.3 erlautert wurde, gesehen werden.

6 \gl. JACKSON 2006, S. 199 (eigene Ubersetzung)
"Vvgl. TAYLOR 2011, S. 8-9
8Vgl. WARDENGA 2002, S. 47-52
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Eine weitere Gemeinsamkeit besteht in der Forderung nach einem thematisch ausgerichte-
ten und lernzielorientierten Unterricht. Hierbei wird eine Organisation des Lernprozesses
im Sinne steigender Komplexitat und zunehmender Progression gefordert. Dieses Prinzip
kann nach SITTE" als Lernrampe bezeichnet werden und sollte besonders hinsichtlich des

Aufbaus eines erdumspannenden Orientierungsnetzes Anwendung finden.

Die 6sterreichische Unterrichtsthematik ,,Leben in Ballungsraumen* findet sich unter den
Begriffen ,,Settlement™ und ,,Urbanisation” auch im englischen Nationalen Curriculum
wieder. Hierbei fordern beide Dokumente die Behandlung der Thematik, geben aber keine
konkreten Beispiele von Stadten vor. So liegt die Verantwortung fur die Auswahl bei den
Lehrkraften, die sich in beiden Landern hauptsachlich nach den Schulbiichern richten. Aus
diesem Grund ist die didaktische und methodische Aufbereitung der Thematik in den Bi-

chern von grol3er Relevanz.

Vgl. SITTE Ch. 2011, S. 251-266
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3 GRUNDLAGEN DER METHODISCHEN SCHULBUCHANALYSE

Das nachfolgende Kapitel dient zur Erlduterung der Grundlagen, auf welcher die Schul-
buchanalyse dieser Arbeit basiert. Dazu wird zuerst auf allgemeine Gestaltungsvorgaben
und Funktionen des Mediums Buch sowie die Bedeutung fir den Unterricht eingegangen.
AnschlieRend werden die zur Anwendung kommenden quantitativen und qualitativen Ana-

lysekriterien erlautert.

3.1 Das Schulbuch als Medium

Das Schulbuch als zu untersuchendes Medium ist insofern von Relevanz, als es nach wie
vor das am hdaufigsten verwendete Hilfsmittel im GW-Unterricht ist. Trotz der fortschrei-
tenden Digitalisierung samtlicher Lebensbereiche hat das GW-Schulbuch auch heute noch
einen hohen Stellenwert unter den Lehrenden.® In der Studie von GOETZ® aus dem Jahre
1996 wurde empirisch die Haufigkeit des Einsatzes von Unterrichtsmitteln im Geographie-
und Wirtschaftskundeunterricht belegt. Dabei erreichte das Schulbuch mit 87,4% den ers-
ten Rang. Der Atlas folgte mit 80,3% auf dem zweiten Rang und die Wandkarte lag mit
60,3% an dritter Stelle.

Nach RINSCHEDE?®? kann das Schulbuch wie folgt definiert werden:

,,Das Schulbuch ist eine an den Vorgaben des Lehrplans orientierte, eigens fur den Unter-
richt erstellte Druckschrift in Form eines Verbundes von Texten, Bildern, Zeichnungen,
Diagrammen, Tabellen, Profilen, Blockbildern und Karten.*

Diese Definition impliziert die Tatsache, dass die einzelnen Bausteine in einem sich ge-
genseitig bedingenden Verbund stehen. Die heute verwendeten GW-Schulblcher sind zu-
meist eine Kombination aus Lern- und Arbeitsbuch. Diese sollen die Basis fur eine selbst-
stdndige und methodisch abwechslungsreiche Erarbeitung fur die Schilerinnen und Schi-

ler bilden.8

8 \gl. SITTE Ch. 20014, S. 447
81 \gl. GOETZ 1996, S. 23-32 und Abb. S. 30
8 RINSCHEDE 1999, S. 141

8 RINSCHEDE 2007, S. 370-371
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3.2

Funktionen des Schulbuches

Nach LENZ?®* sollen Schulbiicher die folgenden didaktischen und methodischen Funktio-

nen erfillen:

Die Strukturierungsfunktion umfasst die sinnvolle Verknipfung der vom Lehrplan
vorgegebenen Inhalte. Hierbei sind eine geordnete Gliederung und ein transparenter
Aufbau als unabdingbar anzusehen. Durch eine offene Inhaltsstruktur wird den
Lehrenden groRere Freiheit bei der Auswahl und Anwendung der Materialien er-
mdoglicht.

Die Reprasentationsfunktion besteht in der Darbietung der rdumlichen Wirklich-
keit, wobei die Methodenvielfalt essentiell ist. Die Methoden missen auf die jewei-
ligen Lernziele und Sachinhalte sowie auf die Schiiler und die Situation abgestimmt
werden.

Die Steuerungsfunktion ergibt sich durch die Auswahl und die Anordnung der Me-
dien sowie der dazugehorigen Aufgabenstellungen. Dabei soll durch eine offene
Methodenstruktur die Umsetzung verschiedener Sozialformen im Unterricht er-
maoglicht werden.

Bei der Reduktion der Unterrichtsinhalte mussen die VVoraussetzungen der Schiler,
die Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung sowie das Prinzip der Exemplaritét be-
ricksichtigt werden. Hierbei muss das Gleichgewicht zwischen fachlicher Realitét
und altersgeméler Darstellung gefunden werden.

Die Motivierungsfunktion kann durch eine gelungene Auswahl von Materialien,
Hinweise zur Einbeziehung der eigenen Lebenswelt sowie handlungsorientierte und
spielerische Elemente gesteigert werden. Das Ziel dabei ist, die Lust auf das Lernen
bei den Schulerinnen und Schilern zu steigern.

Die Ubungs- und Kontrollfunktion wird meist in Form von Arbeitsauftragen erfiillt.
Dabei sollen nicht Lerntexte, sondern der Transfer auf verschiedenen Lernzielebe-
nen im Vordergrund stehen. Die selbststandige Anwendung des zuvor Gelernten
dient den Schulerinnen und Schilern zur Erweiterung ihrer Kompetenzen.

Die Funktion der Methodenschulung hat im Zuge des erweiterten Lernbegriffs stark
an Bedeutung gewonnen. So sollen fachtypische VVorgehensweisen, wie das Anfer-

tigen von Kartenskizzen oder die Interpretation von thematischen Karten, erlernt

84 Vgl

. LENZ 2006, S. 184-186
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und gefestigt werden. Diese Methoden missen im Sinne einer ansteigenden Lern-
rampe mit steigender Komplexitat verfolgt werden.

e Die Innovationsfunktion besteht in der Implementierung neuer fachdidaktischer
und methodischer Zugange. Dies schlie3t beispielsweise offene Unterrichtsformen,
handlungsorientierte Elemente und das Konzept der Lernfelder ein.

Dartiber hinaus steht das Schulbuch in einem Medienverbund, welcher fur die Schlerin-
nen und Schiiler etwa eine CD-ROM oder ein eigenes Arbeitsbuch beinhaltet. Flr die Leh-
renden wird meist ein Handbuch zur Verfligung gestellt. Dieses sollte im Idealfall Pla-

nungshilfen, Kopiervorlagen und Differenzierungsvorschlige enthalten.®

Ch. SITTE® machte bereits im Jahre 2001 auf die Tatsache aufmerksam, dass sich, trotz
erfolgter Approbation, in vielen GW-Biichern grobe sachliche Fehler finden lassen. Dar-
uber hinaus wurden etliche Gestaltungsprobleme aufgezeigt, wodurch die von LENZ ge-
nannten Funktionen nur unzureichend erfullt werden. Aufgrund dieser Tatsachen ist die
fachdidaktisch-methodische Schulbuchanalyse hinsichtlich der Problemaufdeckung und

der damit einhergehenden Weiterentwicklung des Mediums unverzichtbar.

3.3 Analysekriterien

Basierend auf den VVorgaben des Lehrplans, den didaktischen Grundsédtzen und den metho-
dischen Anforderungen wurden Kriterien fiir die Schulbuchanalyse festgesetzt. Hierbei

wird zwischen quantitativen und qualitativen Kriterien unterschieden.

331 Quantitative Analysekriterien

Bei der guantitativen Analyse werden die englischen und die Osterreichischen Schulbticher
getrennt voneinander betrachtet, da hier ein direkter Vergleich aufgrund unterschiedlicher
Lehrplanstrukturen sehr schwierig ist. Angesichts der unterschiedlichen Schwerpunkiset-
zung und der abweichenden Kapiteleinteilung kann ein sinnvoller Vergleich nur in qualita-

tiver Hinsicht durchgefiihrt werden.

8 Vgl. LENZ 2006, S. 184-186
8 Vgl. SITTE Ch. 20014, S. 455
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Aus der untenstehenden Tabelle kdnnen die festgesetzten Parameter der quantitativen Ana-
lyse entnommen werden. Der prozentuelle Anteil des Kapitels ,,Leben in Ballungsrdumen*

an der Gesamtseitenanzahl dient zu einer ersten Einschatzung der Gewichtung des Themas.

Die Ermittlung der Anzahl der Bilder und Karten pro Seite kann als Anhaltspunkt fur eine
methodisch abwechslungsreiche Gestaltung gesehen werden. Hierbei muss die qualitative
Analyse jedoch noch hinzugezogen werden, da eine Vielzahl von Bildern und Karten nicht

automatisch auf eine hohere Qualitat des Schulbuches schlieRen lassen.

Die Anzahl der Arbeitsaufgaben pro Seite dient dazu, einen ersten Eindruck hinsichtlich
der Handlungsorientierung des Buches zu bekommen. Jedoch muss auch hier eine genaue-
re Betrachtung in qualitativer Hinsicht erfolgen, um die methodisch-didaktische Wertigkeit

der Arbeitsaufgaben feststellen zu kénnen.

Tabelle 2: Quantitative Analysekriterien

Buchtitel Seiten | Seiten | Bilder | Bilder | Karten | Karten | Aufgaben | Aufgaben
gesamt/ % | gesamt pro gesamt pro gesamt pro Seite
Kapitel Seite Seite
3.3.2 Qualitative Analysekriterien

Bei der qualitativen Analyse der ausgewahlten GW-Schulblcher liegt der Fokus auf den
unterschiedlichen methodischen Zugéngen und den sich daraus ergebenden Mdglichkeiten
zur Unterrichtsgestaltung. Dem Prinzip der Differenzierung sollte in den Schulbiichern
durch vielféltige Aufgabenstellungen Rechnung getragen werden. Hierbei kann nach HIE-
BER® zwischen drei Anforderungsbereichen unterschieden werden.

e Anforderungsbereich | (AFB I): Reproduktion

Auf dieser Stufe sind die Wiedergabe und das Beschreiben fachspezifischer Sachver-
halte unter Zuhilfenahme bereits erworbener Fahigkeiten gefordert.

e Anforderungsbereich 1l (AFB I1): Reorganisation und Transfer

Diese Stufe erfordert die Umstrukturierung bereits gelernter Inhalte und deren Umle-
gung auf neue Sachverhalte.

8 vgl. HIEBER 2011, S. 13
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e Anforderungsbereich 111 (AFB 1I):

Auf dieser Stufe mussen neue Problemstellungen durch einen reflexiven Umgang mit
bereits erworbenen Fahigkeiten und Kenntnissen beurteilt und gedeutet werden.

Die Zuordnung von Aufgaben zu einem Anforderungsbereich muss im Kontext des vor-
hergehenden Unterrichts, des Schwierigkeitsgrades des behandelten Gegenstandes, der
Komplexitat der geforderten Handlung sowie der zur Verfigung stehenden Hilfen erfol-
gen. Nach SITTE® sollen Lernaufgaben zu einem sinnvollen, kompetenzorientierten und
aktiven Lernprozess anleiten. Darliber hinaus dienen sie zur Festigung und Anwendung des
zuvor Gelernten durch die Schilerinnen und Schiler. Im Kontext der Kompetenzorientie-
rung sollten die Operatoren der Arbeitsaufgaben auch hohere Anforderungsbereiche abde-
cken und methodisch abwechslungsreich gestaltet sein.

Bezlglich der Kartenarbeit bietet sich im Kontext der Thematik ,,Leben in Ballungsrau-
men“ die Arbeit mit Stadtplanen an. Diese ist selbst in Zeiten des Internets noch von gro-
Rer Bedeutung und dient zur Erweiterung der Orientierungskompetenz. Darliber hinaus
kann durch einen handlungsorientierten Einsatz die Methodenkompetenz geschult werden.

Bei der Analyse des Bildmaterials miissen nach SITTE® formale, funktionale, inhaltliche
und mediendidaktische Aspekte berticksichtigt werden. Bilder konnen komplizierte Sach-
verhalte veranschaulichen oder vorhandene Beschreibungen erganzen. Hierbei muss je-
doch bericksichtigt werden, dass die Auswertung auf verschiedenen Kompetenzniveaus
ermdoglicht wird. Leider wird diese Moglichkeit oft durch zu detaillierte Bildunterschriften
zunichte gemacht. Daruiber hinaus werden Bilder oft in unzureichender Grof3e abgebildet
oder dienen nur illustrativen Zwecken, da sie im Text nicht weiter erwahnt werden und
keine Arbeitsauftrage aus ihnen abgeleitet werden. Aus der untenstehenden Tabelle kénnen
die der qualitativen Analyse zugrunde liegenden Parameter entnommen werden.

Tabelle 3: Qualitative Analysekriterien

Buchtitel Stadte Besondere | AFB Skizze Arbeit Arbeit Sozial-

Methoden | 11l | anfertigen | Atlas Stadtplan formen

8 Vgl. SITTE Ch. 2013, 0.S.
8 vgl. SITTE Ch. 2013, 0.S.
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4 METHODISCHE ANALYSE DER SCHULBUCHER

Im nachfolgenden Kapitel erfolgt die Analyse der Thematik ,,Leben in Ballungsraumen* in
ausgewahlten englischen und 6sterreichischen GW-Schulbtichern. Hierbei kommen die im
vorhergehenden Kapitel erlduterten Kriterien zur Anwendung. Ausgehend von den Ergeb-
nissen der quantitativen Analyse werden anschlieBend qualitative Merkmale der einzelnen
Schulbucher erfasst und erldutert.

4.1 Englische Schulbticher

4.1.1 Quantitative Analyse

Die Tatsache, dass eine einheitliche Kapitelgestaltung bei den englischen Werken nicht
gegeben ist, erschwert einen objektiven Vergleich in quantitativer Hinsicht. So wird etwa
die Thematik ,,Settlement bei der Reihe ,,Foundation Geography* auf mehrere Unterkapi-
tel aufgeteilt und das Thema ,,Urbanisation in anderen Kapiteln behandelt. Aus diesem
Grund erfolgt die quantitative Erhebung hier nur exemplarisch am Kapitel ,,Population®,
welches sich in jeder Reihe finden lasst. Dies dient aber nur als Ausgangspunkt, um etwai-
ge Unterschiede hinsichtlich der Zahl an Arbeitsauftragen sowie der illustrativen Gestal-
tung innerhalb der englischen Werke sowie zu den gsterreichischen Blichern aufdecken zu
kdnnen.

Buchtitel Kapitel Bilder | Bilder | Karten | Karten | Aufgaben | Aufgaben
Seiten gesamt | pro Seite | gesamt | pro Seite gesamt pro Seite
Key Population 36 s 6 0] 43 2.2
Geography 20
Connections
Geog. 2 Population 36 2,6 4 0] 35 2,5
14
Foundation | Population 14 s 4 0,5 30 3,8
Geography 3 8
Mittelwert 11 29 2,1 4,7 0,4 36 2,8

Tabelle 4: Quantitative Ergebnisse der englischen Biicher
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41.1.1  Key Geography — Connections

In diesem Buch féllt das untersuchte Kapitel mit 20 Seiten am umfangreichsten aus. In den
Kategorien Bilder und Karten pro Seite liegt es jeweils knapp unter dem errechneten Mit-
telwert. Bei den Arbeitsaufgaben pro Seite belegt es mit einem Wert von 2,2 im Vergleich
mit den anderen Blchern den letzten Rang. Interessant ist jedoch, dass es selbst mit diesem
Wert noch Uber dem Durchschnitt der analysierten dsterreichischen Blicher liegt. Bezlg-
lich der Anzahl von Bildern und Karten entspricht der Wert dem &sterreichischen Durch-
schnitt.

4112  Geog.?2

Dieses Schulbuch liegt hinsichtlich der Bilder je Seite mit einem Wert von 2,6 weit Uber
dem Durchschnitt. Dies bezieht sich sowohl auf die englischen als auch auf die Osterreichi-
schen Bicher. Bezuglich der Karten erreicht es knapp den Mittelwert, welcher sowohl bei
den englischen als auch den sterreichischen Schulbtchern bei 0,4 liegt. Die Zahl der Ar-
beitsaufgaben liegt mit 2,5 knapp unter dem englischen Mittelwert, damit jedoch immer
noch weit iber dem 6sterreichischen Durchschnitt.

4.1.1.3  Foundation Geography 3

In diesem Buch fallt das untersuchte Kapitel zwar am kiirzesten aus, jedoch liegt es hin-
sichtlich der Bilder pro Seite nur knapp unter dem Mittelwert. Beztglich der Karten je Sei-
te belegt es mit einem Wert von 0,5 den ersten Rang. Mit 3,8 Arbeitsauftrdgen pro Seite
liegt es sogar weit Gber dem Durchschnitt und Gbertrifft damit sogar den hochsten Wert
unter den analysierten dsterreichischen Schulbichern.

4.1.2 Ergebnis der quantitativen Analyse

Fur die quantitative Analyse der englischen Schulblicher wurde nur ein Kapitel pro Schul-
buchreihe exemplarisch herangezogen. Da sich Aufbau und Gestaltung jeder Reihe ber
alle Kapitel gleichbleibend zeigen, kdnnen die Ergebnisse dennoch als repréasentativ be-
trachtet werden. So zeigt sich etwa, dass die Anzahl der Arbeitsauftrage pro Seite signifi-
kant hoher ist als bei den osterreichischen Schulbiichern. Hinsichtlich der Gestaltung mit
Bildern und Karten erreichen die englischen Bucher ziemlich genau die Durchschnittswer-
te der Osterreichischen Schulbticher.
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4.1.3 Qualitative Analyse
Buchtitel Stadte Besondere | AFB | Skizze Arbeit Arbeit Sozialformen
Methoden 11 | anfertigen | Atlas | Stadtplan
Key Birmingham | Diagramme 5 6 0 0 Einzelarbeit
Geography Nairobi erstellen Partnerarbeit
Foundations Umfrage Gruppenarbeit
durchfihren
Brief
schreiben
Key Mumbai Diagramme 4 6 2 0 Einzelarbeit
Geography erstellen
Connections Leserbrief
Zeitungs-
artikel
Bericht
Key Shanghai Erhebungen 0 0 0 0 Einzelarbeit
Geography Shenzhen | durchfihren
Interactions Fragen
formulieren
Geog. 1 London Diagramm 0 0 0 Einzelarbeit
Addis Abeba erstellen
Bericht
schreiben
Geog. 2 Manchester | Brief/Report | 5 1 1 0 Einzelarbeit
Lagos schreiben Partnerarbeit
Masdar City
Chongquing
Foundation | Warkworth | True/False 0 3 0 2 Einzelarbeit
Geography 1 Harlow Papier-
Blackpool streifen
Foundation Sao Paulo True/False 0 0 0 0 Einzelarbeit
Geography 2 | italienische Papier-
Stadte streifen
Foundation Melbourne Poster 1 7 1 0 Einzelarbeit
Geography 3 Bangkok

Tabelle 5: Qualitative Ergebnisse der englischen Biicher
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4.1.3.1  Key Geography — Foundations

Die Biicher der Reihe ,,Key Geography* sind so aufgebaut, dass sich im Anschluss an die
einzelnen Themenkapitel jeweils als letztes Kapitel ein Methodenteil findet. In diesem
Buch stehen die geographischen Schlusselkompetenzen der Bildinterpretation und der Be-
schreibung von Orten sehr stark im Mittelpunkt. Im Verlauf der einzelnen Kapitel finden
sich Verweise auf die Methodenseiten, wenn die jeweiligen Kompetenzen flr Arbeitsauf-
trage benotigt werden.

Die Thematik ,,Leben in Ballungsraumen® findet sich in diesem Buch unter dem Titel ,,Ur-
banisation® als eigenes Kapitel wieder. Dariiber hinaus wird unter dem Titel ,,Kenya and
Africa* die Stadt Nairobi auf einer Doppelseite thematisiert. Im Kapitel ,,Key skills* wird
London zur Erklarung von Luftbildern herangezogen und die Interpretation von Fotos an-
hand der Stadt Harlow erklért.

Die Gestaltung des Buches ist stark durch die verschiedenen Sorten von Abbildungen ge-
pragt, wobei die Zahl der Zeichnungen und Skizzen den Anteil der Fotos Ubersteigt.
Zeichnungen haben gegeniiber Fotos oft den Vorteil, genau jene Elemente betonen zu kon-
nen, auf die es bei der Betrachtung ankommt. Fotos bieten hier oft eine zu groRe Dichte an
Informationen.®® Dariiber hinaus befindet sich fast auf jeder Seite eine Box, in welcher sich
die Arbeitsauftrage befinden. Somit bleibt nur wenig Raum fiir die Texte, die lediglich
Basisinformationen zur Lésung der Aufgaben enthalten. Diese sind stets so konzipiert,
dass alle vorhandenen Abbildungen integriert werden und somit nicht nur illustrativen
Zwecken dienen. Exemplarisch fiir diesen Zugang kann diese Seite zur Thematik ,,Wo
Siedlungen entstanden sind* angefiihrt werden (siehe Abbildung 1).%

In Abbildung A werden verschiedene Vorteile fir die Errichtung einer Siedlung genannt.
Der dazugehdrige Arbeitsauftrag verwendet als Basis eine Landschaftsskizze, auf der mog-
liche Orte zur Erbauung einer Siedlung angefihrt sind. Die Schillerinnen und Schiiler mis-
sen zuerst zu jedem Standort einen Vor- und einen Nachteil anfiihren und sich anschlie-
Rend fur den geeignetsten entscheiden. Diese Entscheidung muss durch drei Begrindungen
untermauert werden. Die Aufgabe erfordert den Transfer der gelesenen Informationen so-
wie deren Anwendung auf einen neuen Sachverhalt und ist somit dem AFB Il zuzuordnen.
Daruiber hinaus bietet sich die Durchfiihrung als Partner- oder Gruppenarbeit an und er-
mdoglicht so die Schulung der Sozialkompetenz.

% Vgl. WODOSCHEK 2012, S. 21ff und KOLAR 2012, S. 21ff
T WAUGH 20144, S. 48
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4 Urbanisation

How were the sites for early settlements chosen?

Nhen we use the word site we mean the actual place
~here a village or town grew up. A site was chosen if
t had one or more natural advantages.

Diagram A shows eight natural advantages. The more
natural advantages a place had the more likely it was
to grow in size.

Protection. Good views
from a hilltop give

you warning if you are
about to be attacked.
Plenty of water.
Needed for drinking,
cooking and washing.
Water might come from
a river, spring or well.

Rivers.

Easy to
Not too much water. crosys either
Sites must not flood or on foot at a
be marshy. ford or

by a bridge.

to build a village?”
- 8 i

Activities
1 Write down the meaning of the word ‘site’. b

2 Landsketch B shows an area in Ancient Britain. On
it, labelled A, B, C, D and E, are five possible sites for
a village.

c

s this a good placa‘
to build a town?’

Building materials.
Needed wood or stone.
Useful to be near a
wood or a rocky hillside.

Supply of wood.
Needed for fires
for warmth and

to cook on.

Flat land.
Easier to

build on, for
growing crops
and travelling
to other towns.

A south facing slope
will have more sun
and will be protected
2 from the cold north
& wind.

Suggest at least one natural disadvantage of
each site.

Which site would you choose? Give three
reasons for your choice.

a Suggest at least one natural advantage of 3 Try to find out what were the natural advantages of
each site. the site of your own town or village.
Bl
R L]

Wind and rain from
the north-west =

Steep slope with
some bare rock

Thick woodland

Gentle slope, grass
with good soil
- Flat, marshy land
next to river

Abbildung 1: Aufgabe zum Thema "Errichtung einer Siedlung"

Beziiglich der Arbeitsauftrage kann festgestellt werden, dass diese in den seltensten Féllen
eine rein reproduktive Funktion haben. Somit bilden Aufgaben, die dem AFB | zugeordnet
werden konnen, die Ausnahme. Haufig wird die Erstellung von Diagrammen, Listen und
Skizzen gefordert, was einen methodisch abwechslungsreichen Unterricht ermdglicht. Eine
Besonderheit stellt auch die Tatsache dar, dass bei Problemstellungen stets verschiedene
Standpunkte berticksichtigt und durch die Schillerinnen und Schiler eingenommen werden
mussen. Als Beispiel kann folgende Doppelseite zum Thema ,,Errichtung einer Umfah-
rungsstraBe* genannt werden (siehe Abbildung 2).9

%2 WAUGH 2014a, S. 68, 69
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Die Aufgabenstellungen erfordern eine eingehende Betrachtung der Abbildung sowie das
Abwaégen der Vor- und Nachteile aus verschiedenen Blickwinkeln. Dariiber hinaus werden
sowohl Einzel- als auch Partnerarbeit berticksichtigt und verschiedene Formen der Darstel-
lung von den Schilerinnen und Schilern gefordert.

Zusammengefasst kann gesagt werden, dass dieses Buch die Selbsttétigkeit der Lernenden
in den Mittelpunkt stellt. Die Lernziele werden nicht vorgegeben und danach abgefragt,
sondern durch die Schilerinnen und Schiiler anhand der gut gewéhlten Materialien selbst
erarbeitet. Somit werden bereits erworbene Kompetenzen stets weiterentwickelt und ver-
tieft. Daruber hinaus besticht das Buch durch die hohe Zahl an Arbeitsaufgaben, welche
dem AFB 111 zugeordnet werden kénnen sowie der Methodenvielfalt.

Exemplarisch kann hier folgende Aufgabe zum Thema Einkaufszentren genannt werden:

,,Stell dir vor, du besitzt ein kleines Geschéft in der Nahe eines neuerdffneten Einkaufs-
zentrums. Deine Gewinne sind eingebrochen und du wirst voraussichtlich zusperren mdis-
sen. Schreibe einen Brief an den Bezirksvorsteher, in dem du erklarst, dass die Errichtung
des Einkaufszentrums ein Fehler war. Erwéhne alle Dinge, von denen du denkst, dass sie
der umliegenden Gegend schaden. %

4.1.3.2  Key Geography — Connections

Dieses Buch ist bezlglich Aufbau und Gestaltung identisch mit dem zuvor analysierten
Schulbuch. Hier findet sich die Thematik ,,Leben in Ballungsrdumen® als eigenes Kapitel
unter dem Titel ,,Population wieder. Dariiber hinaus wird im Zuge des Themas ,,India and

Asia® die Stadt Mumbai auf zwei Seiten thematisiert.

Das Methodenkapitel riickt in diesem Band die Arbeit mit Karten und Diagrammen in den
Mittelpunkt. Hier werden verschiedene Arten von Diagrammen vorgestellt und anschlie-
Rend selbststandig durch die Schilerinnen und Schiiler erstellt. Als Beispiel kann folgende
Aufgabe genannt werden: ,,Erstelle ein Sterndiagramm, um die Vorteile des Gebrauchs von
Diagrammen in der Geographie darzustellen. Versuche mindestens sechs Punkte anzufih-
ren.“% Durch die standige Integration der Erstellung von Diagrammen in die Arbeitsauf-
trage wird diese Schllisselkompetenz erweitert und vertieft.

% WAUGH 20144, S. 63

% WAUGH 2014b, S. 115 (eigene Ubersetzung)
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Im Gegensatz dazu wird die Verwendung des Atlas nur zwei Mal gefordert. Die Qualitat
der Arbeitsauftrage ubersteigt jedoch auch hier jene der Osterreichischen Bicher, da hier
nicht die Verortung im Vordergrund steht. So werden die Lernenden aufgefordert ,,heraus-
zufinden, weshalb Zentralaustralien dinn besiedelt ist, der Osten und Stidwesten der USA
hingegen dicht besiedelt“*® sind. Diese Aufgabe kombiniert die Vertiefung der Orientie-
rungskompetenz mit der Fahigkeit Zusammenhénge zwischen physischen Gegebenheiten
und humangeographischen Entwicklungen erkennen zu kénnen, was schon fast dem Kom-
petenzniveau Il entspricht.

Den Abschluss des Kapitels bildet eine Doppelseite mit einem zusammenfassenden Ar-
beitsauftrag. Die Lernenden sollen Gunst- und Ungunstraume auf einem fiktiven Kontinent
erkennen, Platze fur Siedlungen bestimmen und abschlielend die Karte inklusive ihrer
Ergebnisse Ubertragen. Hierbei mussen die in den vorhergehenden Kapiteln erarbeiteten
Erkenntnisse durch die Schiilerinnen und Schiler selbststdndig angewendet werden (siehe
Abbildung 3)°%.

Die Aufgaben sind methodisch abwechslungsreich gestaltet und erfordern einen reflexiven
Umgang mit der Thematik. Der Arbeitsauftrag ist zwar als Einzelarbeit formuliert, jedoch
bietet sich eine Durchfiihrung als Gruppenarbeit an. So kénnen beispielsweise Plakate er-
stellt werden, welche in der Klasse prasentiert werden. Diese Vorgehensweise erdffnet
auch Mdoglichkeiten flr eine innere Differenzierung, da die Aufgaben unterschiedliche
Schwierigkeitsgrade aufweisen und abgestimmt auf die Fahigkeiten der Lernenden zuge-
wiesen werden kdnnen.

% WAUGH 2014b, S. 55 (eigene Ubersetzung)

% WAUGH 2014b, S. 66-67
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4.1.3.3  Key Geography — Interactions

Im dritten Band der Reihe Key Geography findet sich das Thema ,,Leben in Ballungsrau-
men* lediglich im Kapitel ,,China — the emerging nation* wieder, wo die Stddte Shanghai
und Shenzhen kurz behandelt werden. Der Fokus des Methodenteils liegt auf der Konzep-
tion, der Durchfiihrung sowie der Présentation von geographischen Erhebungen auf der
Basis von Fragestellungen. Dem Aufbau des Buches entsprechend, erfolgt die Einfiihrung
in die Thematik sehr handlungsorientiert. So werden mogliche Fragestellungen nur kurz
angefuhrt und mussen anschlielend durch die Lernenden an Bildern selbsttatig angewendet
werden (siehe Abbildung 4%).

Die Stadte Shanghai und Shenzhen werden jeweils nur im Ausmal von einer Doppelseite
thematisiert. Am Beispiel von Shanghai wird einerseits die Thematik des Stadtewandels
dargestellt und andererseits die Verkehrsproblematik schnell wachsender Stadte angespro-
chen®. Hierzu gibt es jedoch nur drei Arbeitsauftrage, welche keine methodischen Beson-
derheiten bieten und nur die Reproduktion von Informationen aus dem Text verlangen.
Shenzhen dient als Exempel flr das rapide Wirtschaftswachstum gewisser Regionen und
den damit verbundenen Herausforderungen und Problemen. So werden in diesem Kontext
Ressourcenverschwendung, Umweltverschmutzung und Arbeitsbedingungen thematisiert.
Die Arbeitsauftrage beschranken sich auch hier auf die Wiedergabe von Faktenwissen und
sind somit ebenfalls dem AFB | zuzuordnen.

" WAUGH 2014c, S.106-107

% Zu Shanghai in 6sterreichischen GW-Schulbtichern vgl. auch die Diplomarbeit von SCHAUER 2013.
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4134  Geog.1l

Die Bucher dieser ebenfalls britischen Reihe sind vom Aufbau her &hnlich gestaltet wie
jene der Reihe ,,Key Geography*. Jedoch wird hier auf einen eigenen Methodenteil ver-
zichtet und die Erklarungen werden in die Kapitel integriert. Dartiber hinaus ist die Gestal-
tung dieser Reihe noch starker von Bildern gepragt und verzichtet fast ganzlich auf be-
schreibende Texte. Die Zahl der Arbeitsauftrége ist sehr hoch, da sie fast ein Viertel des
gesamten Platzes pro Seite in Anspruch nehmen. Somit steht auch bei dieser Reihe die
Selbsttatigkeit der Lernenden im Mittelpunkt.

Zum Thema ,,Leben in Ballungsrdaumen® findet sich in diesem Buch das Kapitel ,,About
the UK*, in dem urbane und rurale Rdume verglichen werden sowie London als Hauptstadt
kurz thematisiert wird. Dariiber hinaus wird die Stadt Addis Abbeba im Kapitel ,,In the
Horn of Africa® auf einer Doppelseite behandelt.

Exemplarisch fiir den Aufbau des Buches kann folgende Doppelseite zu den Themen Be-
volkerungsdichte sowie stadtische und landliche Raume vergleichen angefiihrt werden
(siehe Abbildung 5%). Hier zeigt sich, wie effektiv Text, Fotos, Karten sowie Diagramme
kombiniert und als Basis zur Losung der Aufgaben eingesetzt werden. Die Arbeitsauftrage
selbst sind methodisch vielféltig gestaltet, so missen Prozentzahlen als Diagramm darge-
stellt, Satze auf ihre Korrektheit Gberprift und ein Text verfasst werden. Bei der Textauf-
gabe ist als Hilfestellung eine Wortbank angegeben, deren Begriffe integriert werden sol-
len.

Dieser Zugang konnte als Basis flr eine innere Differenzierung genutzt werden, indem
etwa leistungsschwachere Kinder nur die wichtigsten Worter verwenden miissen.

% GALLAGHER 20144, S. 54-55
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i — -~
~ Where do we live? _
g \, Here you'll see how we are spread unevenly around the UK. The UK's 10 largest cities
I Name Population
(millions) _|
i i 1 | London EED
Population density » = Br"v'r‘v:uh:mv e
The population of a place means the number of people who live init. 3T eeds
The population of the UK is around 64 million. 2 | Glasgow
Population density is the average number of people living in an area,

per square kilometre. The map below shows how this changes around
the British Isles.

Look at the key. The darker the shade, the more people per square
kilometre. The palest areas are the least crowded.

N
B

Did yoy know?
* The UK's the 22ng
Biggest county i ghe
WOrkd by populstio,

Did you kngyy»
* The UK g 256
£ 0,
* France pag na,
* The Usi hag 3¢

Key
Population density
people per square kllometre
B over 250
[ s0-250
[ under 50
Cities and towns
population in millions
T more than 1 000 000
© 400000 - 1 000 000
5 100000 - 400 000
* 25000~ 100000

Urban or rural?

ABOUT THE UK

Look at photo A above. It shows a rural area. A rural area is mainly

countryside, but it may have villages and small towns.

B shows an urban area. Urban areas are built up. They include larger

towns, and cities. This city is Birmingham.

Overall, 19% of the UK's population live in rural areas,
What about you? Urban or rural?

Your turn

1 What does gopulation density mean?
2 Look at the map on page 54. It has letters marked on
A What can you say about the population density:
| arx? i aty? i at2?
Use the term people per squore ke in your answer.
b The population density around Y is low.
Using the image on page 46, lry to explain why.
Look again the map on page 54
A Overall, which is more crowded: the UK, or the Repubic
of Ireland?
b Which notion in the UK is the most crowded?
The population is divided very unequally among the UK's
four nations: England has roughly 84% of the total. Scotlang,
8%; Wales. 5%; Northern Ireland. 3%, 4
See if you can find a good way to show this, .
The table on page 54 shows the LK's ten largest cities,
Five of then are marked on the map. labelled A to E
See if you can match each letter to the correct ity.
Start like this: A = (Page 139 will help.)
What does this term mean? a urbanarea b rural area

IS

@

o

~

Which has a higher population density: an urban area, or
aruralarea? Photos A and B above may help!
Name: a anurban areanearyou b arural area near You
Now look at the pie chart above.
@ Which ane of these statements is true?

A Most peaple in the LK live in the countryside.

B About half of us live in towns and cities

€ Nearly 1in 5 people m the UK live in rural areas.
b See if you can explain the pattern in the pie chart.

{Why might peope prefer to live in urban areas?)
10 Finally. use what you've learned to write a report called S
The pottern of population density in the UK. a‘
* Make it at least 50 words long, (Try for more!)
* Say where the most and least crowded regons are,
# Tryto use all the terms from the white box below in

south east

your report,
England
least populated north

highest land flot land
centeol coost
Scotland Wales

Northem lrelond  cities

© »

Abbildung 5: Aufgaben zum Thema "Bevélkerungsdichte"

Beziiglich der Sozialformen beschrénkt sich das Buch in den analysierten Kapiteln zwar
auf Einzelarbeit, dennoch lassen sich Aufgaben finden, welche sich fiir Gruppenarbeiten
eignen. So bietet sich etwa die Aufgabenbox zum Thema Addis Abeba an, um in Gruppen
erarbeitet zu werden (siehe Abbildung 61%°). So kénnten die Aufgaben innerhalb der Grup-
pen je nach Komplexitét den verschiedenen Leistungsniveaus der Kinder zugeteilt werden.

100 GALLAGHER 20144, S. 133
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4135  Geog.2

Dieses Buch ist beziuglich des Aufbaus und der Gestaltung ident mit dem zuvor analysier-
ten Werk.

Im zweiten Teil der Reihe finden sich Beziige zur Thematik ,,Leben in Ballungsrdumen* in
den Kapiteln ,,Population” und ,,Urbanisation‘. Darliber hinaus wird die Stadt Chongquing

im Zuge des Kapitels ,,Southwest China“ auf vier Seiten behandelt.

Ein sehr gutes Beispiel fir die Fokussierung auf die Selbsttatigkeit der Lernenden findet
sich im Kontext der Thematik Bevolkerungsverteilung (siehe Abbildung 7°%). So bilden
hier drei Fotos, eine Skizze und zwei thematische Karten die Basis fur mehrere Arbeitsauf-
gaben. Dariiber hinaus wird auf eine politische Weltkarte verwiesen, welche sich im An-
hang des Buches befindet.

Diese Seitenzusammenstellung eignete sich gut fur das letzte LP-Kapitel unserer 2. Klasse,
welches ja leider in einer Reihe neu herausgebrachter GW-Schulbticher fehlt.1%?

Um die Aufgaben lésen zu kénnen, missen die Lernenden verschiedene Karten interpretie-
ren sowie die Ergebnisse in einen Zusammenhang stellen. Dartiber hinaus bietet sich die
Bearbeitung von Aufgabe Nummer 5 in Gruppen an. So kdnnte jeder Buchstabe einem
Team zugeordnet und die Ergebnisse in Form eines Plakates vor der Klasse présentiert
werden.

101 GALLAGHER 2014b, S. 20-21

102 v/gl. SITTE Ch. 2014
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4.1.3.6  Foundation Geography 1

Die Biucher dieser Reihe unterschieden sich im Aufbau und der Gestaltung deutlich von
den zuvor analysierten Blichern. So wird hier fast die Hélfte des verflgbaren Raumes flr
Boxen mit Arbeitsauftragen verwendet, wodurch die Aktivitat der Lernenden gefordert und
unterstitzt wird. Der erste Teil dieser Reihe setzt den methodischen Fokus auf Kartenar-
beit, welche in vier Kapiteln erortert wird.

Thematisch steht das Thema ,,Settlements* im Mittelpunkt, dem drei Kapitel gewidmet
sind. In diesem Zusammenhang findet sich auch die Thematik ,,Leben in Ballungsraumen*
wieder und wird abwechselnd mit der Kartenarbeit behandelt. Insgesamt stellen sich die
Arbeitsauftrage Uber das ganze Konzept des Schulbuches etwas einfacher in den Niveauan-
forderungen dar als in der vorhergehend angefiihrten Reihe ,,Key Geography*. Ein Beispiel
fir die handlungsorientierte Ausrichtung des Buches findet sich im Kontext des Vergleichs
von landlichen und stidtischen Siedlungen (siehe Abbildung 8'%). Die Seitenzusammen-
stellung zeigt einen sehr schénen methodischen Zugang zur Bildarbeit.

® What is the difference

IWhere People Live in the UK temens s sic

and a city?

Photograph 3 A city

Let's learn some new words.

This section is about where people live in the UK.

A small number of houses in  Photograph 1 A village
one place is called a village.
Some people live in bigger
places called towns. The
biggest places are called
cities. A city is a big town.

The places where people live
are called settlements.

Most people in the UK live in
towns and cities. Others live
on farms and in villages in the
country. All the people make
up the UK's population.

People living in the towns
and the cities make up our
urban population. People
living on farms and in villages
make up our rural population.

‘ Activity B 3 All the roads in the city are very narrow.

4 The city looks very busy.

5 The city is on flat land.

6 There are no trees in the city.
1 A river runs through the town. 7 The city is bigger than the town in Photograph 2.
2 The town is on flat land.
3 The town has more than three car parks. Activity D

| 4 A railway runs through the town.

| 5 There are four bridges across the river.

Activity A

Look at the town in Photograph 2. Copy these
sentences and then write True or False.

Look at the village in Photograph 1.
Copy these sentences and then
write True or False. The first one
has been done for you.

1 The village is in the country. True
2 There is a church near the

village. Use Photographs 1, 2, and 3 to answer these

3 The village has many tall 6 There is a big church in the centre of the town. questione.

buildings. 7 The town has a football ground. 1 Name 3 things you may find in a town, but not
4 There are less than 50 houses in a village.

in the village. Activity C 2 Name 3 things you may find in a city, but not

: Look at the city in Photograph 3. e town;“ s b .
Copy these sentences and then write True or False. S et mgs youl ma.y fmq onlyin g vilage, ’
4 Would you like to live in a village, a town, or a city?
1 The city has a lot of tall buildings. Write 3 sentences to explain your answer.
2 The city has a lot of modem buildings.

5 The village has a lot of shops.
6 The village is near a stream.
7 The village is big.

8 The village has one road.

Abbildung 8: Aufgaben zum Thema "urbane und rurale Raume vergleichen"

103 ROSE 1998a, S.20-21
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Hier mussen anhand eines Schréagluftbildes drei Arbeitsauftrage erfullt werden. Da keine
zusatzlichen Bildunterschriften oder sonstige Texte zur Beantwortung der Fragen vorgege-
ben sind, ist eine eingehende Bildinterpretation durch die Lernenden notwendig. Diese
Zugangsweise kann als sehr gutes Beispiel fur eine effektive Nutzung von Bildmaterial zur
Schulung der Methodenkompetenz gesehen werden.

Eine weitere Besonderheit im methodischen Zugang dieses Buches stellt die haufige Ver-
wendung von Skizzen sowie deren Anfertigung durch die Lernenden dar. Dieser Zugang
ist in osterreichischen GW-Schulbiichern sehr selten (siehe hierzu das Beispiel in Kapitel
4.2.3.12 aus ,,weltweit 2°). KOLAR zeigt in ihrer Arbeit, die im Ausland weit haufiger
angewendete Methode an einigen Beispielen in mehreren Varianten. Mit solchen Metho-
den lassen sich Uber eigene Arbeitsblatter auch manche Abbildungen unserer Schulblcher
methodisch besser aufschlie3en.

Ein Beispiel hierfir bildet folgende Aufgabe zur Stadt Blackpool im Kontext der Flachen-
nutzung (siehe Abbildung 91%). Hier dienen eine Schragluftaufnahme und eine schemati-
sche Skizze als Basis flr vier Arbeitsauftrage. Um die Buchstaben und Zahlen den korrek-
ten Nutzungszwecken zuordnen zu kdnnen, muss eine eingehende Betrachtung erfolgen.
Dadurch werden die Lernenden mit beiden Abbildungen vertraut gemacht und kdnnen an-
schlieBend Aufgabe I, die Ubertragung und farbliche Gestaltung der Skizze, durchfiihren.

104 KOLAR 2012, S. 66-75

105 ROSE 19983, S. 31
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Figure 2

=

Look at Photograph 2. It
shows the town of Blackpool.

Figure 2 is a sketch of this
photograph. The sketch
looks more like a plan than a
section.

The numbers on the sketch
show the different parts of
the town, and the land
around the town.

This sketch is called a land
use sketch.

Activity F

Look at Photograph 2. Match the
letters on the photograph with the
words below.

sea / fun fair / pier /
housing estate / beach

Activity G

Write 5 sentences about
Blackpool, using Photograph 2.

Activity H

Look at Figure 2. Match the
numbers with the words below.

indoor amusement centre / pier /
beach / promenade / sea /
hotels / fun fair / housing estates

Activity |

Copy Figure 2, and colour your
sketch like this:

Blue for the sea

Yellow for the beach

Red for the houses and hotels

Black for the roads

Green for the promenade, pier,
and fun fair

Abbildung 9: Landnutzungsskizze erstellen
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Die Einflihrung in die Arbeit mit StraBenplanen erfolgt auf anschauliche und handlungs-
orientierte Weise (siehe Abbildung 10'%). So dienen eine Darstellung der Himmelsrich-
tungen sowie ein einfach gestalteter StralRenplan als Basis flr acht Arbeitsauftrage. Diese
unterliegen einer steigenden Komplexitat und sind methodisch abwechslungsreich gestal-
tet. Den Abschluss bildet auch hier die Anfertigung einer Skizze, welche ein Stadtzentrum
mit zehn Gebduden zeigen und mit flnf Satzen zu Wegbeschreibungen erganzt werden

soll.

* Do you know all your
directions?

Mapwork — Using a Street Plan

Let's try them out on
a map.

This section is about directions on a compass plan.

This compass plan shows eight directions.
North North

North-west * North-east

Wes ‘ * .
If you stand in the circle and walk
l along the arrow, you are not walking
towards the north. You are not
South-west ' South-east walking towards the east. You are
between the north and the east.
South You are walking north-east.

Activity A

Name the direction Tim is
going to in these pictures.

Answer like this: 1 North 1 . ‘ .
Activity B .

Name the direction Tim is

coming from in these pictures. ‘ @ '
Copy these circles and draw some l . .G

directions of your own, like those

above. Write a sentence about

each one. °

Answer like this: 1 South-west

Activity C

2¢ [ Bowling Alley,

Piz
Take-Away
Mus
Cathes 2
2
<
=
S
B P
an stat
Pos
Offic
YMCA
Burg

Look at this street plan of a town. In the centre
of the town there is a monument.

Activity D
Match the places with the sentence endings.

Woolworth’s / Tourist Information /
The Art Gallery / The car park

1 Is north of the monument.
2 is south of the monument.
3 is east of the monument

4 iswestof the monument.

Activity E
Match the places with the sentence endings.

The shopping arcade / St Michael's Church /
The market / The railway station

1 is north-west of the museum.

2 is north-east of the Post Office.

3 _ _ is south-west of Marks and Spencer.
4 _ Is south-east of the market.

Shopping
Arcade

MAIN STREET

Activity F

1 Name a road that runs from east to west.

2 Name a road that runs from north to south.

3 Name a road that runs from the south-east to
the north-west.

4 Name a road that runs from the south-west to the
north-east.

Activity G
Write True or False for the sentences below.

1 St Michael’'s Church is north of the cathedral.

2 The museum is west of the cafe.

3 The leisure centre is north-west of St. Anne's
Church,

4 The newsagent is south of the monument.

5 The burger bar is south-west of the bowling alley.

6 The theatre is south-east of the castle.

Activity H

1 Draw your own simple plan of a town centre.
2 Draw 10 buildings on your plan.
3 Write 5 sentences about directions for your plan.

Abbildung 10: Arbeit mit dem Stadtplan

Ein weiteres Beispiel fiir die handlungsorientierte und methodisch abwechslungsreiche
Zugangsweise in Zusammenhang mit der Thematik Stadt findet sich zum Thema ,,Entfer-
nungen aus Karten lesen* (siche Abbildung 111%7). Diese wichtige geographische Kompe-
tenz wird anhand der Verwendung von Papierstreifen vermittelt und eingetibt. Die Erkla-
rung ist sehr anschaulich und wird zuerst mit durch Buchstaben gekennzeichneten Punkten
gelibt und danach anhand einer Karte GroRbritanniens angewendet. Dadurch werden so-
wohl die Orientierungs- als auch die Methodenkompetenz erweitert und vertieft.

106 ROSE 1998, S. 34-35

107 ROSE 1998 S. 74-75
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How far apart are our

Towns and CIUCS towns and citles? Map 1 shows some of the towns
and cities in England and Wales.
Let’s measure some
distances. Most people in the UK live in
This section is about towns and cities towns and citiss; The narts of the
city where most people live are
Towns and cities are further apart than villages. called the suburbs.
There may be problems measuring distances e R Fl
I ure 1
between towns and cities on a map. e (L ALaS g In the centre of towns and cities
| | | are shops and offices. This part of
Problem 1 The scale line may be too short. A X B the city is called the Central
The distance from A to B is more than the Figure 2 Bustnsss District, or CRD Sot
length of the scale line. 4 e short,
Itis 5 cm from A to X. When the strip of | | | Most of the main roads into a city
paper is moved along, like in Figure 2, we A X B meet at the centre. So the centre
now see that it is 2 cm from X to B. o 5 is very busy and the price of the
ure X g
So, the length of ABis 5 cm + 2 cm. It is 2 : ; 9 land is very high. This is why
7 cm from A to B. S e $ s shops and offices are the main
| | buildings in the centre of towns
Problem 2 The scale line may show only c ] and cities
some of the numbers.
Look at the scale line in Figure 3. The SR e ”Fiﬂm 4 % A To make the best use of space, a
distance from C to D is more than 6 cm. It is ARG SN T AL Ly ot of offices are in tall buildings
less than 8 cm. It is about 7 cm from C to D. )I( ‘i' 73 e Dt Tl in the city centre
We have to estimate the distance CD. ,\/,/"’\ g
Lo 4
Look at Figure 4. This scale line shows the problem for real -
distances. The two towns X and Y are more than 90 km apart Activity C Activity D

They are less than 120 km apart. X and Y are really about
105 km apart. Look at Map 1. Measure the real distances

between the towns and cities below.

Copy and complete these sentences.

1 The centre of towns and cities is very (quiet /
Answer like this: busy).
Leeds and Hull are about 75 km apart. 2 (Most / few) people live in towns and cities.
3 The centre of towns has many shops and (homes /

Activity A Activity B

Use the scale line in Figure 1 and a strip of paperto  Use the scale line in Figure 4 and a strip of paper to

measure the lines below. find the real distances between the towns below. ; ;"eds “:d H, ek offices).
Answer like this: A s 4cm long. Answer like this: 1 The real distance between A 4 E""(‘":g aﬂ"‘:”" ‘i: o0 4 People in towns live in the (suburbs / south).
and B is about 90 km. sl nd Fhymoud. 5 The centre of town is called the (CBD / CDB).
A 4 Carlisle and Newcastle.
L Bright s
2 T T A 5 5 Northampton and Brighton. i E
—_— 5 c 6 Dover and Southampton.
c ? *D 7 Sheffield and Stoke. 1 Write 5 sentences about the centre of your nearest
o g By E 8 Ipswich and Oxford. town or city.
£ 4 G- H 9 Leicester and Peterborough. 2 Explain why the centre of town is 50 busy.
H 5 g

K 10 Reading and Derby.
11 Exeter and Sunderland.

Abbildung 11: Entfernungen aus Karten lesen |

4.1.3.7  Foundation Geography 2

Der zweite Teil der Reihe ,,Foundation Geography* ist hinsichtlich des Aufbaus und der
Gestaltung identisch mit dem ersten Teil. In diesem Buch lassen sich in zwei Kapiteln Be-
zlge zur Thematik ,,Leben in Ballungsrdumen* finden. So werden beim Thema Brasilien
die Stadt Sao Paulo und beim Thema Italien diverse italienische Stadte thematisiert.

Am Beispiel von Sao Paulo wird die Thematik der Disparitaten innerhalb von Megastadten
in Entwicklungslandern thematisiert. Auch hier zeigt sich erneut die Ausrichtung des Bu-
ches auf die Selbsttatigkeit der Lernenden. So gibt es einen kurzen Informationstext und
drei Fotos, auf deren Basis acht Arbeitsauftrage erfiillt werden miussen (siehe Abbil-
dung12%). Hier wird zuerst eine eingehende Betrachtung der Bilder 1 und 2 erwirkt und
anschlieBend missen Gemeinsamkeiten und Unterschiede erkannt werden, wodurch die
geographische Kompetenz der Bildinterpretation vertieft wird.

108 ROSE 1998b, S. 22-23
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Settlement in Brazil

This section is about land use in Brazil.

Brazil has some very big cities. The cities have parts
that are rich and parts that are poor.

Look at these two photographs of Sao Paulo. They
show the rich and poor parts of the same city.

Photograph 1

* s everyone poor in a
developing country?

Buildings can give us a clue.

Photograph 2

Activity A

Look at Photograph 1. Match the letters on the
photograph with the words below.

Road Bus Tall building
Cars. Park
Activity B

Look at Photograph 2. Match the letters on the
photograph with the words below.
Road Homes City centre
Litter People

Activity C

1 Write down three things that you can ses in both
Photograph 1 and Photograph 2,

2 Write down two things that show Photograph 1 is of
a rich part of the city.

3 Write down three things that show Photograph 2 is of
a poor part of the city.

Activity D

1 Write down three sentences about what you think it
is like living in the area in Photograph 1.

2 Write down three sentences about what you think it
is like living in the area in Photograph 2.

Many people in Brazil come from the
countryside to the towns and cities to look for
work. But there are no houses for them in the
cities, so they build their own houses using
anything they can find such as wood,
cardboard and plastic sheets.

Most of these homes do not have any water,
electricity or drains. There are so many of them
that large settlements have grown around the
cities. In Brazil these settlements are called
favelas. They are growing around all the big
cities in Brazil, and are the homes of the poor.
The people who live there are called squatters.

In the centre of the cities like Sdo Paulo there
are shops and offices (Photagraph 3). Most of
the jobs are in the centre of the city.

As more and more people leave the
countryside, the towns and cities get bigger.
This is called urbanisation. In Brazil
urbanisation is happening faster than it is in
many other countries.

There are big differences between parts of
the same city in Brazil, and there are also big
differences between the cities and the
countryside

Brazil is a land of differences: rich and poor,
cities and the countryside, the forest and the
desert, the old and the new. It is a land of
contrasts.

Activity E
Match the words below with their meanings.
Answer Jike this: 1 SZo Paulo Is a very big

city in Brazil.
Urbanisation Squatters Favelas
Contrasts Sao Paulo

is a very big city in Brazil.

is a word that means differences.

are settlements of poor houses.

are people who live in favelas.

means the way towns and cities grow.

G B wN -

Abbildung 12: Doppelseite zur Stadt Sao Paulo

Photograph 3

Activity F
Copy these sentences and write True or False.

Answer like this: 1 Brazll is a very big country.
True.

1 Brazil is a very big country.

2 Many people move from the countryside to the
cities to look for jobs.

3 Favelas are places where rich people live.

4 The cities in Brazil are growing very quickly.

5 Most people in favelas make their own homes.

6 There are big differences between the countryside
and the cities in Brazil.

7 There are farms in the centre of Sao Paulo.

Activity G

Look at Photograph 3 and write down five jobs for
people in this part of Sao Paulo.

Activity H

Use Photographs 1-3 to find three contrasts in Brazil,
and write a sentence for each one.

Im Kapitel ,,Towns and Cities in Italy” kommt erncut die Papierstreifen-Methode zum Ein-
satz, wobei hier die Messung der tatsachlichen Entfernung diverser Stadte entlang von
Fliissen oder StraRen erlernt wird (siehe Abbildung 13'%). Die bereits im ersten Teil der
Reihe erlernte Methode wird hier erweitert, was dem Prinzip der steigenden Komplexitat
gerecht wird. Daruber hinaus wird den Lernenden der in vielen Féllen gravierende Unter-
schied zwischen Entfernung nach Luftlinie und nach Straenverlauf bewusst gemacht.
Nachdem die Methode anhand fiktiver Flisse getibt wurde, missen die Lernenden sie an-
hand einer Karte von Italien anwenden. Diese Aufgabe vereint somit die Erweiterung der

Orientierungskompetenz mit der Vertiefung des methodischen Wissens.

109 ROSE 1998b, S. 52-53
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Towns and Cities in Italy

Rivers, railways and roads
are not all straight.

How can we measure their

This section is about towns and cities in Italy.

Italy has some very old towns

and cities. Like towns and Step 1

Mark off the disiance
cities all over the world, from f to B;
those in Italy are linked a
together by roads, rivers and o //
railways R AL

. . vy 7

So, measuring the distance &\

between towns and cities in
a straight line can give a false  step3
picture. Sometimes you may
need to measure a distance
which is not a straight line.
Look at the river in Figure 1

It links the towns shown as A
and D. The lines in Figure 2
are almost the same shape

Figure 1

Figure 2

In Figure 2 the lines from A to B, from B to C
and from C to D can be measured. When
they are added together they will show the
real distance between the towns A and D.
The curved line in Figure 1 can also be
measured in the way shown in Figure 3.

4.1.3.8

using, the poat of
istance from © to [

length?

7

Step 2
7 2 ald the paper down at B, usig, the point

int o
your pencil, and mark of: the distance from B o C:
[} [}

o 0 10 20 0 4 &

o (o

4 A L] < . o
The distance from A 0.0 is 4¢m 2mim

tbe measured
2 very close (o the

The length of a

Figure 3

Activity A

Measure the real lengths of these rivers using the
scale line.

C 10 20 30 40 50 €0 70 20 90 I00km
i i s i
1 z % ]
af
C
= 1]
B
& Je
4
(1]
B D

Activity B
1 Measure the distances in a straight line between the

places shown in Activity A.
2 What is the difference between the straight line

distances and the distances measured along the curves?

The shape of the land can be a problem when linking towns and
cities together. The shape of the land is called the relief.

In Italy there are many mountains. There are the Alps in the
North and the Apennines running down the centre of the country.

Look at this map of Italy. It shows most of the big towns

and cities. The biggest cities are Milan,
Turin, Genoa, Rome, Naples and Palermo.

The area between Turin, Milan and Genoa is
very important for industry. This industry
includes car making, shipbuilding and oil
refining. These cities are also important to
the farming areas all around.

Venice, Florence and Rome are very old
cities. Many tourists visit them.

In the South of Italy, Naples is very
important. It is not as well developed as
cities in the North

Roads have been built to try and link the
North and the South. But the relief makes
it difficult.

Activity C

Copy and complete the sentences below.
1 The shape of the land is called (relief / reveal).
2 The biggest cities in Italy are in the (North / South).
3 The South has {no / some) big cities.
4 The biggest cities are Milan, Turin, Genoa,
Naples, Palermo and (Rome / Florence)
5 Florence, Rome and Venice are {old / new) cities.
6 The most important area for industry is between
Turin, Genoa and (Naples / Milan).

Activity D

Use Figure 4 and copy and complete these sentences.

Measure the distances in a straight line

1 ltis km from Genoa to Florence.
2 ltis km from Rome to Naples.
3 ltis km from Milan to Venice

4 Itis ____ km from Turin to Florence.
5 Itis_____ km from Naples to Venice.
6 Itis km from Milan to Rome.

Abbildung 13: Entfernungen aus Karten lesen Il

Foundation Geography 3

Sardinia ;

. B

¢ Regrio o Casxia

00 BOCkm
Ly

Figure 4 ltaly

Activity E

Do Activity D again, but this time measure the
distances by road.

Activity F
Use Figure 4 to measure these distances.
1 The length of the River Po.

2 The distance along the coast from Genoa to Reggio.
3 The distance around the coast of Sicily.

Auch dieses Buch folgt bezuglich des Aufbaus und der Gestaltung den Teilen eins und
zwei. Inhaltlich finden sich Beziige zur Thematik ,,Leben in Ballungsrdumen* sowohl im
Kapitel ,,Settlement®, in dem Aufbau und Wachstum von Stadten thematisiert werden als
auch im Kapitel ,,Population, in dem Verstddterung und Pendlerstrome im Mittelpunkt
stehen. Methodisch liegt der Fokus in diesem Teil auf der Anfertigung von Skizzen, der
Interpretation und Erstellung von Diagrammen sowie der Arbeit mit dem Koordinatensys-

tem.

Ein gutes Beispiel fir den Einsatz verschiedener Darstellungsformen zur Vermittlung be-
stimmter Inhalte findet sich zum Thema Gliederung einer Stadt (sieche Abbildung 141°),
So werden hier drei verschiedene Darstellungsformen verwendet, wodurch das Verstandnis
bei den Lernenden erhéht werden kann. Auch der dazugehdrige Arbeitsauftrag unterstiitzt
mit der handlungsorientierten Ausrichtung, der Ubertragung und Beschriftung der Skizze,
die Festigung des Inhaltes.

110 ROSE 1998c, S. 6
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Bl The Parts of a City

This section is about cities.

Most people in the UK live in towns and cities.
The parts of the cities where people live are called
the suburbs.

Locok at this satellite photograph of a big city.

,Photoginph } Melbaurms, Australia,

Activity A
1 Look at Figure 3. Match the letters on the section with
these words,

CBD / countryside / inner city / outer suburbs /
inner suburbs

2 Copy and label the section.

6

* Are all cities the same?

This section shows you the
different parts of a city
near you,

Now look at this simple plan of a city.

Figure 1
Sew - detacnd Mawn
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This plan of a city looks very simple, but real
cities are not simple. There are different types of
houses and buildings all over the city.

There is also more than one plan for cities.
Figure 2 shows a different plan. The parts of the
city are called sectors. The sectors follow the
lines of roads, railways and rivers.

Figure 2
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Figure 3 A section through a city
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Abbildung 14: Gliederung einer Stadt
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Im Kontext der Verkehrsproblematik in rasch wachsenden Stadten findet sich ein Exempel
fiir die methodisch abwechslungsreich gestalteten Arbeitsauftrage (siehe Abbildung 15).
So mussen Aussagen richtiggestellt und Ubertragen sowie Ballungsraume vorgegebenen
Koordinaten zugeordnet werden. Neben der Methode einer Skizze (G) wird bei ,,Activity

H* eine eigensténdige verbale Problemlosung verlangt.

As citles and towns grow, some of them may
meet and join together. This means it is hard to
tall where one city begins and another one ends.
There is no countryside between them.

This makes a very large urban area which is
called a conurbation. Figure 2 shows the
conurbations in the UK.

The way a city grows is called urbanisation. In
many parts of the world, urbanisation is not
planned. This creates huge problems in the
conurbations. There are problems with traffic and
with housing because there is not very much
space

Look at this photograph of the Bangkok
conurbation in Thailand.

Figure 2 The UK's conurbations
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Photograph 1  Bangkok, Thailand

Activity E
Copy and complete these sentences.

1 All cities have (offices / factories) and shops in the
centre.

2 Most people in cities live (near / away from) the
centre.

3 Avery big urban area is called a (urbanisation /
conurbation).

4 The way a city grows is called (urban / urbanisation).

Activity F
Look at Figure 2 and name the conurbations nearest to
these locations.

1 53°N 2°W 4 53'N1"W 7 52°N 2°W
2 56°N 4°W 5 54°N 1'W 8 55°N 1°W
3 51°N0° 6 53°N 3°W

Activity G

Draw a labelled sketch of Photograph 1 to show the
problems in this part of the city.

Activity H

Look at Photograph 1.

1 Write down three sentences about the problems in
this part of the city.

2 Suggest five ways you would tackle these problems
in this part of the city.

Abbildung 15: Die Verkehrsproblematik in Bangkok

111 ROSE 1998c, S. 13
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Im Zusammenhang mit der Thematik Bevolkerungsentwicklung findet sich ein weiteres
Beispiel fir eine gelungene Kombination aus Medien und Aufgabenstellungen (siehe Ab-
bildung 16%2). So miissen zuerst fiir vier vorgegebene Jahre die Bevolkerungszahlen
GroRbritanniens aus dem Diagramm herausgelesen und anschlielend das Bevolkerungs-
wachstum fir bestimmte Perioden berechnet werden. Durch die gut gewahlten Daten kann
das rapide Bevolkerungswachstum im Zuge der Industriellen Revolution anschaulich ge-
macht werden. Die Aufgabe zur weltweiten Bevolkerungsentwicklung ist insofern gut
konzipiert, da die zu vergleichenden Lander zuerst anhand ihrer Koordinaten lokalisiert
werden missen. So vereint auch dieser Arbeitsauftrag die Vertiefung mehrerer Kompeten-
zen sowie verschiedene methodische Zugénge.

112 ROSE 1998c, S. 59
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The speed with which the population increases is Figure 3 UK population increase
called the rate of increase. Figure 3 shows the

population increase in the UK since 1801, See how 60 -
the rate of increase was high at the time of the 50 4
Industrial Revolution,
£ 404
In the UK today the difference between the birth 58 e
rate and the death rate is not great, So our g;ﬁ,
population is not increasing very quickly. This is 20
the same for most develuped countries, 10
But some of the developing countries have a T T——r—r— — T T—r——
population that is increasing quickly. Look at A 1891 e o 2001
Figure 4.
Figure 4
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Activity E Activity G
Look at Figure 3, What was the UK's population in: Look at Figure 4 and name the countries at these
118017 2 18617 3 19217 4 19817 locations.
Answer like this: 1 39°N 96'W = USA.
ARy 1 3°NIE'W 4 32N 110°E 7 39°N 4W
Use your answers from Activity E to copy and complete 2 20°S 18°E 5 23°N 105°W 8 69°N 27°E
these sentences, 3 42°N 13°E 6 22°N 78°E 9 20°S 130°E
1 From 1801 to 1861 the UK's population increased by
{12/ 24) million. Actlvity H
2 From 1861 to 1921 the UK’s population increased by White down If the population of the countries in Activity G is
(20 / 40) million. increasing slowly, moderately or quickly,
3 From 1921 to 1981 the UK's population increased by Answer fike this: 1 USA = slowly.

(12 / 24) million,

Abbildung 16: Aufgaben zum Bevélkerungswachstum
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414 Ergebnis der qualitativen Analyse

Es zeigt sich, dass die analysierten Biicher die Selbsttatigkeit der Schiilerinnen und Schiiler
in den Fokus riicken. So bilden kurze Textpassagen zusammen mit zahlreichen Abbildun-
gen, Diagrammen und Karten die Basis fir Arbeitsauftrage, welche sowohl in quantitativer
als auch in qualitativer Hinsicht Uberzeugen kénnen. Sie sind methodisch abwechslungs-
reich gestaltet und decken alle drei Anforderungsbereiche ab.

Die Reihe ,,Key Geography* setzt den Fokus auf den Umgang mit Diagrammen und Erhe-
bungen und kann diesbezuglich hervorstechen. So gibt es in diesen Bilichern eigene Kapi-
tel, welche sich diesen geographischen Schlisselkompetenzen widmen. Dariiber hinaus
bieten sie eine Reihe von Aufgaben an, welche in verschiedenen Sozialformen erarbeitet
werden sollen.

Die Biicher der Reihe ,,Geog.* sind vom Aufbau und der Gestaltung her dhnlich konzipiert.
Hier werden die jeweils bendtigten geographischen Schlisselkompetenzen innerhalb der
Kapitel erklart. Die zahlreich vorhandenen Boxen mit Arbeitsauftrdgen bieten sehr gute
Madglichkeiten, die vorhandenen Aufgaben zu adaptieren und diese in Gruppenarbeit
durchfiihren zu lassen. Darliber hinaus kdnnen vorhandene Hilfestellungen leicht abgeén-
dert werden und somit einen differenzierten Unterricht unterstiitzen.

Die Reihe ,,Foundation Geography* stellt ebenfalls die Selbsttatigkeit der Lernenden in
den Mittelpunkt und besticht durch methodisch vielféltige Aufgaben. Als Kritikpunkt kann
zu diesen Buchern die etwas einféltige Gestaltung genannt werden, welche fir die Schile-
rinnen und Schiler wahrscheinlich weniger ansprechend ist. Dartiber hinaus finden sich in
dieser Reihe fast keine Aufgaben, welche den AFB 111 abdecken.

Auffallend ist die Tatsache, dass der Atlas bei allen analysierten Biichern nur sehr selten
herangezogen wird. Dies ist darauf zurtickzufiihren, dass sich fur Arbeitsauftrdge benétigte
thematische Karten meist auf derselben Seite befinden. Dartiber hinaus sind die Bucher,
mit Ausnahme der Reihe ,,Foundation Geography*, mit physischen Karten im Anhang des
Buches ausgestattet. So werden bei den Arbeitsauftragen stets Verweise auf die bendtigten
Seiten gegeben.

Bezliglich der Sozialformen lasst sich anmerken, dass die Aufgaben in allen analysierten
Buchern fast ausschliellich in Einzelarbeit geldst werden sollen. Durch die Unterteilung in
mehrere Unterpunkte bietet sich jedoch der Lehrkraft auch die Mdéglichkeit an, Arbeitsauf-
trége in Gruppenarbeit l16sen zu lassen.
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4.2 Osterreichische Schulbiicher
4.2.1 Quantitative Analyse der 2. Klasse SB
Buchtitel Seiten | Seiten | Bilder | Bilder | Karten | Karten | Aufgaben | Aufgaben
gesamt/ % | gesamt pro gesamt pro gesamt pro Seite
Kapitel Seite Seite
Abenteuer 124/44 | 35,5 57 1,3 23 0,5 158 3,6
GW
Der Mensch | 11529 | BSg 67 2,3 10 0,3 87 3
in Raum
und
Wirtschaft
Durchblick | 115/33 | 28,7 58 1,8 9 0,3 65 2
Faszination 85/29 34,1 87 3 18 0,6 47 1,6
Erde
ganz klar 127/49 28,6 162 3,3 13 0,3 96 2
Geografie
Geografie | 138/38 | 275 | 112 2,9 4 0.1 36 0]
far alle
geo-link 89/31 34,8 27 0,9 18 0,6 32 1
Geoprofi 82/31 37,8 33 1,1 8 0,3 33 11
Mehrfach 58/21 36,2 48 2,3 12 0,6 36 1,7
Geografie
unterwegs 87/31 35,6 74 2,4 14 0,5 83 2,7
Weltreise 107/32 29,9 115 3,6 11 0,3 90 2,8
weltweit 121/51 | 42,1 67 1,3 23 0,5 95 1,9
Mittelwert 35 32,9 80 2,2 14 0,4 71 2

Tabelle 6: Quantitative Ergebnisse der dsterreichischen Biicher
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42.1.1 Abenteuer GW

Dieses Buch liegt hinsichtlich des prozentuellen Anteils des untersuchten Kapitels am Ge-
samtumfang knapp tber dem Mittelwert. Die Anzahl der Bilder pro Seite ist als eher un-
terdurchschnittlich einzuordnen, die Zahl der Karten liegt allerdings tber dem Durch-
schnittswert. Dartiber hinaus hebt sich das Buch mit 3,6 Aufgaben pro Seite deutlich von
den anderen ab. In der qualitativen Analyse wird aufgezeigt, ob diese hohe Zahl auch als
Chance zur Implementierung vielfaltiger Aufgabenstellungen genutzt wird.

421.2 Der Mensch in Raum und Wirtschaft

In diesem Schulbuch fallt das untersuchte Kapitel mit einem Anteil von 25,2% am Ge-
samtumfang am geringsten aus. Ob dadurch die Behandlung des Themas unzureichend ist,
wird in der qualitativen Analyse erortert. Die Anzahl der Bilder je Seite liegt knapp Uber
dem Mittelwert, jene der Karten ist eher unterdurchschnittlich. Hinsichtlich der Aufgaben
pro Seite liegt das Buch, nach ,,Abenteuer GW*, auf dem zweiten Rang.

4213 Durchblick

Dieses Buch liegt bei fast allen ermittelten Werten knapp unter dem Durchschnitt. Nur der
Wert der Aufgaben pro Seite entspricht exakt dem Mittelwert.

4214 Faszination Erde

Mit einem Wert von 0,6 Karten pro Seite belegt dieses Buch gemeinsam mit ,,geo-link*
und ,,Mehrfach Geografie* den ersten Rang. Auch die Anzahl der Bilder je Seite liegt weit
uber dem Durchschnittswert. Beim ermittelten Wert fur die Aufgaben pro Seite ist das
Buch jedoch eher im unteren Drittel zu finden.

4.2.15  Ganz klar Geografie

Dieses Buch liegt sowohl beim Umfang des Kapitels als auch bei der Anzahl der Karten
knapp unter dem ermittelten Durchschnittswert. Auffallend hoch ist hingegen die Zahl der
Bilder je Seite, welche bei einem Wert von 3,3 liegt. Damit belegt das Buch nach ,,Weltrei-
se*“ den zweiten Rang.

4.2.1.6  Geografie fur alle

In diesem Schulbuch féllt das untersuchte Kapitel am zweitkirzesten aus. Darlber hinaus
belegt es sowohl bei der Anzahl der Karten als auch bei der Zahl der Arbeitsauftrdge den
letzten Platz. Im Gegensatz dazu liegt der Wert der Bilder je Seite weit tiber dem Durch-
schnitt.
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42.1.7 Geo-link

Mit einem Wert von 0,9 Bildern je Seite belegt das Buch in dieser Kategorie den letzten
Rang. Auch die Zahl der Arbeitsauftrage ist im unteren Drittel anzusiedeln. Im Gegensatz
dazu ist der ermittelte Wert bezuglich der Anzahl der Karten pro Seite mit 0,6 sehr hoch.
Hier belegt das Buch, gemeinsam mit ,,Faszination Erde* und ,,Mehrfach Geografie*, den
ersten Platz.

4.2.1.8  Geoprofi

In diesem Buch wird dem untersuchten Kapitel mit 37,8% des Gesamtumfangs uberdurch-
schnittlich viel Platz eingeraumt. Die Werte der Bilder und Arbeitsauftrage pro Seite liegen
jedoch weit unter dem Durchschnitt. Nur beim Einsatz von Karten erreicht das Buch den
errechneten Mittelwert.

4.2.1.9  Mehrfach Geografie

Zu diesem Buch gibt es einen separaten Arbeitsteil, welcher in der quantitativen Analyse
jedoch nicht beriicksichtigt wurde, um die objektive Vergleichbarkeit mit den anderen Bu-
chern gewaéhrleisten zu kénnen. Die Anzahl der Bilder und Karten pro Seite liegen bei die-
sem Buch leicht Gber den ermittelten Durchschnittswerten. Die Arbeitsauftrdge bleiben
hingegen knapp unter dem Mittelwert zurtck.

4.2.1.10 Unterwegs

Auch bei diesem Buch wurde der Arbeitsteil flr die quantitative Analyse nicht herangezo-
gen. Die Werte fir Bilder und Karten pro Seite liegen jeweils etwas tber dem Durch-
schnitt. Sehr hoch hingegen ist die Zahl der Arbeitsauftrage je Seite, die einen Wert von
2,7 erreicht.

42111 Weltreise

Mit einem Wert von 3,6 Bildern pro Seite nimmt das Buch in dieser Kategorie den ersten
Rang ein. Auch die Zahl der Arbeitsauftrage liegt weit tber dem Durchschnitt. Im Gegen-
satz dazu erreicht die Anzahl der Karten den errechneten Mittelwert nicht.

42112 Weltweit

Dieses Buch widmet dem untersuchten Kapitel 42,1% des Gesamtumfangs und liegt damit
klar an erster Stelle. Der Wert der Bilder je Seite liegt mit 1,3 weit unter dem Durchschnitt.
Im Gegensatz dazu liegt die Zahl der Karten knapp Uber und die Anzahl der Arbeitsauftra-
ge knapp unter den errechneten Mittelwerten.
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4.2.2 Ergebnis der quantitativen Analyse

Bei der quantitativen Analyse des Kapitels ,,Leben in Ballungsraumen® in unterschiedli-
chen Schulbiichern konnten groRe Unterschiede festgestellt werden. So erstreckt sich der
Anteil des Kapitels am Gesamtumfang des Buches von 25,2 Prozent bis 42,1 Prozent. Dar-
uber hinaus zeigten sich auch bei der Ausstattung mit Bildern deutliche Unterschiede, wo
die ermittelten Werte einen Bereich von 0,9 bis 3,6 Bilder pro Seite abdecken. Auch die
Verwendung von Karten wird sehr unterschiedlich umgesetzt, was die errechneten Werte
von 0,1 bis 0,6 Karten je Seite zeigen. Des Weiteren zeigten sich enorme Unterschiede bei
der Anzahl der Arbeitsaufgaben, welche sich in einem Bereich von 0,9 bis 3,6 Auftragen
pro Seite bewegen.

4.2.3 Qualitative Analyse der 2. Klasse SB
Buchtitel Stadte besondere | AFB Skizze Arbeit Arbeit Sozialformen
Methoden | 11l | anfertigen | Atlas | Stadtplan
Abenteuer \F/)Vie_n 1 0 15 2 Einzelarbeit
GW aris
Dubai
New York
Mexico City
Wien Spiel 1 0 8 1 Einzelarbeit
Damaskus Partnerarbeit
Der Mensch .
. Peking
in Raum und Mexico City
Wirtschaft
Denver
London
Durchblick Wien Wissens- 0 0 7 1 Einzelarbeit
urchblic London puzzle Partnerarbeit
Berlin Suchratsel Gruppenarbeit
Paris
New York
Kalkutta
Wien Interview 2 0 11 1 Einzelarbeit
Faszination New York Referat Gruppenarbeit
Erde Dhaka Diagramm Klassen-
Kairo beschriften diskussion
Mumbai Wand-
La Paz zeitung
ganz klar | Wien, London | Ausschnei- | 2 0 2 4 Einzelarbeit
Geografie New York deteil Partnerarbeit
Shanghai Spiel
Caracas
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Geografie fur Wien Fehlerbild 0 1 0 Einzelarbeit
alle New York Ratsel Gruppenarbeit
Damaskus Lickentext
Kalkutta Suchsel
Caracas Oko- 1 6 2 Einzelarbeit
geo-link Wien logischen Partnerarbeit
New York FuRabruck
Istanbul berechnen
Canberra
Hongkong
Geoprofi Wie_n Kreisdia- 1 7 1 Einzelarbeit
Paris gramm Partnerarbeit
Los Angeles beschriften Gruppenarbeit
Fes
Wien Fragen 1 6 0 Einzelarbeit
Paris finden Partnerarbeit
Mehrfach New York Merktext (8) 2 Klassen-
Geografie Istanbul ruckwarts diskussion
Buenos Aires | Uberschrif-
ten
zuordnen
Mind-Map
Wien Kreisdia- 0 9 2 Einzelarbeit
New York gramm Partnerarbeit
unterwegs Kairo beschriften 4) Q) Gruppenarbeit
Shanghai Spiel
Kurzre-
ferate
Bildtitel
finden
Graz Projekt- 0 6 4 Einzelarbeit
Weltreise New York arbeit Partnerarbeit
Los Angeles GruppenarbeitG
Neu-Delhi ruppen-
Damaskus diskussion
Wien Mind-Map 5 10 3 Einzelarbeit
Bratislava Saulen- Partnerarbeit
Moskau diagramm QD 5) @ Gruppenarbeit
weltweit London erstellen
Paris bzw.
Mumbai beschriften
New York

Tabelle 7: Qualitative Ergebnisse der 6sterreichischen Biicher
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4231 Abenteuer GW

Dieses Schulbuch unterscheidet sich im Aufbau deutlich von den anderen Biichern. So
beginnt jedes Kapitel mit einer Frage, welche im weiteren Verlauf beantwortet wird. Den
Abschluss des Kapitels bildet jeweils eine Infobox unter dem Titel ,,Was du wissen soll-
test”, welche einen kurzen zusammenfassenden Text enthélt. Innerhalb der Kapitel selbst
finden sich Informationstexte nur als kurze Interviews mit fiktiven Personen. Durch die
hohe Zahl an Arbeitsauftragen bleibt sehr wenig Raum fur Bilder. Diese sind daher durch-
wegs von kleinem Format und machen eine eingehende Interpretation meist sehr schwie-
rig.

Positiv ist in diesem Zusammenhang jedoch, dass die Bilder nicht nur illustrativen Zwe-
cken dienen, sondern fast immer mit Arbeitsauftragen in Verbindung gesetzt sind. Auch
die hohe Zahl von Arbeitsauftragen, zu deren Lésung der Atlas verwendet werden muss,
ist im Sinne der Kompetenzorientierung als sehr positiv hervorzuheben. Exemplarisch fur
die handlungsorientierte Gestaltung des Buches kann folgende Doppelseite zum Thema
New York angefiihrt werden (siehe Abbildung 17%3).

Stadte in aller Welt Stadte in aller Welt ﬁ
el =
Wie sind angloamerikanische Stadte gegliedert? () Mary O'Way arbeiet in der ( @ Fir welchen Lebensbereich wird die Down- N
Downtown von Denver: ,,Jeden town vor allem genutzt?

Abb. 34.1: Aufbau angloamerikanischer Stadte { morgen fahre ich mit dem Auto
. von meinem Haus in den Suburbs —_———
™\ etwa 90 Minuten zur Arbeit. Fast |
alle hier Arbeitenden machen es — -

Welchem Lebensbereich dient die Down

| genauso. Und am Abend geht’s wieder ab
‘ ‘ ‘ nach Hause. Mit den &ffentlichen Verkehrs-
Aty |1l | aates s IS | | B [SioaallTll fatate mitteln wiirde es noch viel ldnger dauern.* " Gm:” jheb' reg'ge," Obwehtsich higrso
Suburbs Ubergangsbereich Downtown  Ubergangsbereich  Suburbs e

Stelle mit Hilfe der Abb. 34.1 fest, wie die angloameri-
kanischen Stadte gegliedert werden, und iibertrage diese ‘
liederung mit Hilfe von Pfeilen in Abb. 34.2. y,

Wie sieht die Downtown
von oben betrachtet aus?

e ~
| @ Betrachte das StraBennetz der Down- | -
% town von New York (Abb. 36.1). Was
fallt dir auf?

\bb. 34.2: Gllederung der angloomerikanischen Stadt

Was ist die Downtown?

Bringe die folgenden Satze )
in die richtige Reihenfolge.
lann kannst du auch erklaren,

@ Die Stadtforschung sagt, dass ein sol-
cher StraBenverlauf einem ,.Schach-

( 55" :
vieso so viele Wolkenkratzer in ( Erinnere dich an Kapitel 2.1 und erkldre die Aufgaben | brettgrundriss“ entspricht. Was ist damit
ler Downtown zu finden sind: der Downtown in den angloamerikanischen Stadten. | gemeint?

Damit trotzdem viele
Unternehmen in der —

Downtown unterge-
bracht werden konnen
werden sehr hohe
Gebdude errichtet.
Die Downtown ist das
O Geschaftszentrum der
Stadt.
Dort lassen sich die
besten Geschafte ma-

3 of . Beschreibe die typische Bebauung einer Downtown.

B Erinnere dich an den StraBenverlaot ini @ Was fallt dir bei den StraBenbezeichnungen auf?
der Medina und vergleiche ihn mit dem

in der Downtown. Wie kann ein solch regel-
maBiger StraBenverlauf nur entstanden sein?

chen.
In der Downtown ist
aber wenig Platz.

Viele Unternehmen
wollen daher Biiros

oder Geschaftslokale

Wie wird die Ubergangszone genutzt?

. .
in der Downtown ha- ( Stelle mit Hilfe der Abb. S. 35.2. fest, wofur\
ben. die Uber der { ikanischen
Stadte genutzt wird.
> W

Abb. 34.3: Die Downtown der Stadt Dewer Abb.35.2: Altes Mietshous in New York

Abbildung 17: Doppelseite zur Stadt New York

113 GRATH 2011, S. 34-35
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Bezlglich der verwendeten Karten kdnnen zwei Besonderheiten hervorgehoben werden.
So verwendet dieses Buch, zusétzlich zum Stadtplan von Wien, auch einen Durchfahrts-
plan. Positiv hervorzuheben ist dartiber hinaus die Tatsache, dass die Legende zum Stadt-
plan durch die Schulerinnen und Schuler selbst erstellt werden muss, ein Manko ist in die-
sem Zusammenhang jedoch der fehlende Malistab. Die zweite Besonderheit findet sich in
einer thematischen Karte zur Verteilung der Bevolkerungsgruppen in Chicago, anhand
welcher die Disparititen erarbeitet und diskutiert werden konnen (siehe Abbildung 184).

m Stadte in aller Welt Stadte in aller Welt

{78 Catherine Stranger, Stadtforsche-
> rin: ,Die Suburbs dienen ausschlie-

P lich dem Wohnen. Die Menschen

. kdnnen sich in riesigen Shopping Center

versorgen. Diese liegen an den Strafien
zur Downtown.

Catherine Stranger, Stadtforsche- £
rin: ,,Die Ubergangszone der US- P
& amerikanischen Stddte ist zumeist
Wohnbereich fiir drmere Menschen.
O\; Sie ist oft sehr heruntergekommen.
Solche verwahrlosten Stadtteile mit
meist sehr armen Einwohnern werden als
Innenstadt-Slums bezeichnet. Die Einwoh-
ner sind meist Afroamerikaner, also Nach-
fahren friherer Sklaven, oder Hispanics,
das sind Einwanderer aus Lateinamerika.

(g Erinnere dich an die Worte der Frau
Stranger. Welche Bevdlkerungsgruppen
werden daher nur selten in den Suburbs anzu-
treffen sein?

Uberlege anhand der Abb. 36.2 (auf der vorherigen Seite) und

Ringle in Abb. 36.1 die ,,schle(h(en‘N - 2 R @ Abb. 37.1 (oben). Worauf sind die Einwohner/innen der Suburbs
Wohngebiete in Chicago ein. J Dominante Bevdlkerungsgruppe nach Herkunft ( beim Einkaufen angewiesen?
T W Weille* W Afroamerikaner/innen
m keine

inn/es Abb. 37.2: Smog Uber Los Angeles s
Catherine Stranger,

406,36.1: Bevdikerungsgruppen o Chicago
| {5 stadtforscherin: ,Die
| langen Autokolonnen, die

. Was fallt bei der Bevilkerungsverteilung in angloamerikanischen Stadten auf? & 5
jeden Tag iber die Stadt-

Hispanics

autobahnen fahren, schaf-

“ fen Probleme. Bei hohen

Temperaturen und hoher
Luftfeuchtigkeit sammeln sich die

Abgase in einer Dunstglocke liber

der Stadt. Dies nennt man Smog.
Dieser macht Menschen, Tiere und
Pflanzen krank und zersetzt sogar
Stein.

Wer lebt in den Suburbs?

Abb. 36,2 In den Suburbs (USA)

Wodurch unterscheiden sich

die Lebensbedingungen in den
Suburbs von denen in der Ubergangs-
zone?

Welche Bevolkerungsschichten
werden daher dort leben?

e . F BN

Abbildung 18: Thematische Karte zur Bevolkerungsverteilung in Chicago

Die Themen Verkehrsprobleme und Luftverschmutzung werden in diesem Buch nur ganz
kurz angeschnitten und die Push- und Pullfaktoren nur beil&ufig in einer kurzen Interview-
sequenz erwdéhnt. So ist der einzige Hinweis auf diesen Aspekt in folgender Aussage zu
finden. ,,Wir sind hierher gekommen, damit ich Arbeit finden und meine Familie erndhren
kann.“*® Dariiber hinaus findet sich im gesamten Kapitel leider kein Plan eines U-
Bahnnetzes, was ich als groBes Defizit hinsichtlich der Férderung der Orientierungskom-

petenz sehe.

114 GRATH 2011, S. 36-37

115 GRATH 2011, S. 43



Methodische Analyse der Schulbucher 75

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass das Buch zwar die Selbsttatigkeit der Schiile-
rinnen und Schiler durch eine Vielzahl von Arbeitsauftragen fordert, wodurch es fast ohne
Lehrerhilfe in einem offenen Unterricht durchgearbeitet werden kénnte. Das Niveau der
Aufgaben im untersuchten Kapitel deckt aber fast ausschlielRlich den AFB I. So beschran-
ken sich die verwendeten Operatoren hauptsichlich auf ,,benenne®, ,,beschreibe® und ,,ver-

(13

orte™.

Des Weiteren finden sich sehr viele Aufgaben die auf simplen ,,W-Fragen* basieren, wel-
che im Sinne der Kompetenzorientierung kritisch zu sehen sind. Die einzige Aufgabe im
Kapitel ,,Leben in Ballungsraumen®, welche dem AFB Il zugeordnet werden kann, findet
sich bei der Behandlung der Slums. So erzéhlt ein Junge Uber seine Tétigkeit als Mull-
sammler und die Tatsache, dass er keine Schule besuchen kann. AnschlieRend werden die
Schilerinnen und Schiler aufgefordert, dazu ,,Stellung zu nehmen, was das fir seine Ge-
genwart und Zukunft bedeuten konnte.“!!® Dariiber hinaus ist das Buch methodisch eher
einfaltig und es lassen sich weder didaktische Spiele noch unterschiedliche Sozialformen
finden.

4.2.3.2 Der Mensch in Raum und Wirtschaft

Dieses Buch ist mit einer Erstauflage im Jahre 1986 das in der Konzeption &lteste unter
den analysierten Biichern und bietet ein ausgewogenes Verhaltnis von Text und bildhaften
Darstellungen. Im Unterschied zu Abenteuer GW wird die Thematik ,,Leben in Ballungs-
rdumen® hier anhand von exemplarischen Beispielen erarbeitet. So werden anhand ver-
schiedener Stadte (siehe Tabelle 5) Charakteristiken, Probleme und Entwicklungen thema-
tisiert. Positiv hervorzuheben ist in diesem Zusammenhang, dass zu jeder Stadt eine thema-
tische Karte zur funktionalen Gliederung vorhanden ist, welche durch Fotos verdeutlicht
wird. Dies erleichtert den Schulerinnen und Schilern Gemeinsamkeiten sowie Unterschie-
de zu erkennen und die Grunde daflr zu analysieren. Dartber hinaus werden samtliche
bildhaften Darstellungen durch Arbeitsauftrage oder Erlauterungen im Fliel3text untermau-
ert. Methodisch ist in diesem Buch das Problem einer rein illustrativen Bildverwendung
nicht gegeben. Ein besonders interessantes Beispiel der Bildauswertung findet sich zur
Thematik des Stadtevergleichs (siehe Abbildung 19117).

118 GRATH 2011, S. 47

117 BENVENUTTI 2010, S.26-27
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Hier werden ganzseitig zwei ,,3-D-Stadtplanansichten®, wie sie auch Touristenpublikatio-
nen verwenden, von Wien und Denver gegeniibergestellt und durch mehrere Arbeitsauftra-
ge gestutzt. Eine weitere Anwendung einer solchen Darstellung, stellt ein Puzzle dar, wel-
ches das Schulbuch ,,Leben und Wirtschaften* aus dem Jahr 1988 enthielt.!®

Abbildung 19: Vergleich von Schrégluftbildern

So werden die Schulerinnen und Schiler angeleitet die gezeigten Stadtteile zu identifizie-
ren, die Mal3stablichkeit insbesondere in 3D zu vergleichen, die Grundrisse gegenuberzu-
stellen sowie Gemeinsamkeiten bezuglich der Griinflachennutzung zu finden. Dartber hin-
aus wird diese Bilderdarstellung auch als Grundlage genutzt, um Unterschiede bezlglich
der Eignung fur den Individualverkehr ausmachen zu kénnen. 119

118 \/gl. WODOSCHEK 2012, S. 57-58

119 BENVENUTTI 2010, S. 28
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Diese anschauliche Art der Darstellung als Ergéanzung zu den funktionalen Karten erhoht
das Verstandnis fur schwer erfassbare Karten und bietet somit vielféltige Moglichkeiten
fur Aufgabenstellungen. Aus diesem Grund ist es sehr verwunderlich, dass sie nicht haufi-
ger in Schulblchern zur Anwendung kommt.

Hinsichtlich der Methodenvielfalt kann dieses &lteste heute noch verwendete Buch ansons-
ten nicht wirklich Gberzeugen, da sich die Aufgaben, mit Ausnahme eines didaktischen
Spieles, nur aus Einzelarbeitsauftragen zusammensetzen.

Daruber hinaus beschrankt sich der berwiegende Teil der Aufgaben auf den AFB I, nur
eine geringe Anzahl erfordert eine Transferleistung der Schilerinnen und Schiler auf der
Ebene des AFB II. Der einzige Arbeitsauftrag, welcher dem AFB 11l zugeordnet werden
kann, findet sich in Zusammenhang mit der Stadterweiterung von Wien. So soll die Frage
,,Wie soll sich Wien riumlich weiterentwickeln?**?° anhand einer thematischen Karte eror-
tert werden.

4.2.3.3 Durchblick

Dieses Schulbuch lag bei der quantitativen Analyse hinsichtlich der Verwendung von Bil-
dern und Karten jeweils knapp unter dem Mittelwert. Dennoch besticht es teilweise durch
die durchdachte Auswahl und den methodischen Einsatz der genannten Medien. Als Bei-
spiel kann hierfir die Gegenlberstellung von Stadtplan und Schragluftbild sowie die dazu-
gehorigen Arbeitsaufgaben gesehen werden (siehe Abbildung 20)!%. In diesem Fall heben
sich die Aufgabenstellungen von den anderen Biichern durch komplexere Anforderungen
ab. So werden etwa auch das Finden von FuBgangerzonen sowie die Berechnung einer
Wegstrecke anhand des Mafstabs verlangt. Auch das Aufzeigen der Staatsoper auf beiden
Abbildungen ist etwas schwieriger, schult aber sowohl die Orientierungs- als auch die Me-
thodenkompetenz.

Schade ist, dass das in der 1. Auflage gro abgebildete Foto der Stdspitze von Manhattan
nie methodisch genutzt wurde. Die Ausgabe aus dem Jahre 2008 gibt bei der gleichen Auf-
taktseite zum Thema ,,Leben in Ballungsrdumen* dann eine weniger aussagekréftige Ab-
bildung von Manhattan vor. Zwar gibt es als Vergleichsbild ein Foto von Siena, welches
jedoch leider nicht fir eine Bildauswertung bei den folgenden Fragen genutzt wird.

120 BENVENUTTI 2010, S. 15

121 WOHLSCHLAGL 2008, S. 18-19
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Aufgaben

1. Durch welche Strafien musst du gehen um Arbeit mit Stadtplinen
auf dem kirzesten Weg von der Karlskirche zum . -
5 *Verwende das Register, wenn du eine

sansdom zu kommen (M 1)7
s e i3 bestimmte Strafie, einen Platz oder ein
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ie RingstraBe ist jene Strae, die von der Suchgitters im Stadtplan.
zum Ringturm die Altstadt umschliefit * Auf Stadtplinen fiir Touristen sind Sehens-
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F/G4 | Konzerthaus F8 Wie viele Meter musst du ungefihr zuriickleg euch Suchaufgaben. Lost spre-
e e e . Beachte die MaBstabsleiste (M 1) chend der Methode , Arbeit mit Stadtplanen®
M I Stadtplan, Wien - Innere Stadt (Ausschnitt)
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Abbildung 20: Vergleich von Stadtplan und Schragluftbild

Hinsichtlich der Komplexitat der anderen Aufgaben muss auch hier festgestellt werden,
dass zumeist nur der AFB | abgedeckt wird. So beschranken sich die Operatoren Uberwie-
gend auf ,,beschreibe®, ,,suche* und ,,stelle fest™. Dartiber hinaus finden sich ein paar Auf-
gaben, welche dem AFB 11 zugeordnet werden kdnnen, hierbei wird aber hauptsachlich mit
der Methode des Vergleichs gearbeitet. Aufgaben, welche sich dem AFB Il zuordnen las-
sen, finden sich bedauerlicherweise gar nicht. Darlber hinaus findet sich auch eine Aufga-
be, welche in ihrer Sinnhaftigkeit sehr zweifelhaft ist. So sollen die Schilerinnen und
Schiler eine Tabelle anlegen, in welcher alle Staaten Europas sowie deren Hauptstédte
eingetragen werden.??

Bezliglich der Vielfalt der Sozialforman ist dieses Schulbuch sehr positiv zu beurteilen, da
es etwa die Erstellung eines Gruppenpuzzles sowie mehrere Partnerarbeiten beinhaltet.
Was negativ auffallt, ist das ganzliche Fehlen von Diagrammen, deren Interpretation sich
etwa in Bezug auf die Bevolkerungsentwicklung anbieten wiirde.

122 WOHLSCHLAGEL 2008, S. 28
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Eine gelungene Aufgabenstellung kann zum Thema Verénderung und Wachstum von Stad-
ten gefunden werden (siehe Abbildung 21'%%). Die Verwendung von gezeichneten Darstel-
lungen erleichtert hier die geforderte Bildinterpretation durch die Schilerinnen und Schi-
ler. Daruber hinaus kénnte diese Aufgabe auch sehr gut als Basis flr eine Gruppenarbeit

genutzt werden.

Leben in Stidten und Ballungsrdumen E ,I

Sowme o

Verénderung und Wachstm.n‘
von Stédten

.

W‘QP s msi
N

M 1 Eine Stadt - friher und heute

Abbildung 21: Veranderung und Wachstum von Stadten

123 WOHLSCHLAGEL 2008, S. 29
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4234 Faszination Erde

Dieses Buch hat einen hohen Kartenanteil. Als groRes Defizit kann hier jedoch die Tatsa-
che hervorgehoben werden, dass nur die wenigsten Karten mit einem Mal3stab versehen
sind. So wird beispielsweise die methodisch wertvolle Aufgabenstellung zu groimaRstébi-
gen Karten (siehe Abbildung 221%%) etwas getriibt, positiv ist jedoch die Erstellung einer
Legende durch die Schulerinnen und Schiler hervorzuheben.

Legende fiir 18,2 und 18.4 | Legende fur 19.3
-

—

o
——
ey

Abbildung 22: Arbeit mit groBmaRstédbigen Karten

124 ZEUGNER 2013, S. 19
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Eine weitere Besonderheit findet sich in der Aufgabe, Daten zur Bevoélkerungsentwicklung
Dhakas in ein Diagramm einzutragen (siehe Abbildung 23!%). Die Schulung dieser Me-
thode bietet sich beim Thema ,,Leben in Ballungsrdumen* an und sollte meines Erachtens
in allen Schulbiichern zu finden sein.

Mso. Eir ner
40 -
35 — — e
30 = S | S
25 S [ ! _— |
20 - — S| b _J
15 _—_.-———-’.*"”cﬂ — A
10 = onas=" i
= 7»—7"; __—‘,_—_A#L
< Nt el |
o+ — j——o——-—- I 3. Zeichne in das Diagramm 35.3 das Wachstum der
1950 1970 1990 2010 Bevdikerung von Dhaka {Bangladesch) ein. 1950:
TS e o 0,5 Mio.; 1870: 1,5 Mio.; 1990: 6,5 Mio.; 2010:
14,5 Mio.

%@"\' 1 35.3: Wachstum ausgewablter Grofistadte
glomerationen)

Abbildung 23: Diagramm zur Bevolkerungsentwicklung erginzen

Bezlglich der Aufgaben lassen sich besonders die Arbeitsauftrage mit dem Atlas hervor-
heben. So wird hier stets die Betrachtung mehrerer Karten gefordert, um die gesuchten
Stadte durch zusatzliche Informationen in einen gréReren Kontext zu setzen. Als Beispiel
kann hier folgende Aufgabe genannt werden: ,,Suche Bolivien sowie La Paz auf mehreren
Atlaskarten (Orientierung, Wirtschaft, Klima, Vegetationszonen...). Welche Informationen
kannst du ihnen entnehmen?*1?® Diese thematische Herangehensweise entspricht der For-
derung, dass topographische Begriffe nicht um ihrer selbst willen gelernt werden sollen.
Daruber hinaus steigert diese Aufgabenstellung die Methoden- und Problemlésekompetenz
der Schilerinnen und Schiiler.

Die handlungsorientierte Gestaltung des Buches kann anhand der folgenden Aufgaben
deutlich gezeigt werden (siehe Abbildung 24'?"). Die Gestaltung einer Doppelseite bzw.
eines Plakates in Gruppenarbeit schult sowohl die Sozial-, die Methoden- als auch die
Problemlésekompetenz der Schiilerinnen und Schiler. Auch beziglich der Operationalisie-
rung der Arbeitsauftrage erreicht dieses Buch zumindest in zwei Fallen den AFB 1l1l. Diese
Zahl ist zwar objektiv gesehen gering, im Vergleich mit den anderen Biichern jedoch als
positiv zu werten.

125 ZEUGNER 2013, S.35
126 ZEUGNER 2013, S. 43

127 ZEUGNER 2013, S. 27
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Stadteraster - selbst gemacht
Aufgaben

-Stédteraster der Stadt

1. In welchem Land {(Bundesland)
liegt die Stadt?

i
5. Ballungsraume bestehen aus meh- |

reren Stadten. Notiere die Nachbar-
stidte oder Nachbargemeinden.

B, Nenne eine wichtige Information
zur Wirnschaft* dieser Stadt (Win-
schafiskarte).

2. Welcher Fluss durchilieft diese
Stad?

3. Wie viele Meter dber dem Meer
ist diese Stadt gelegen (Seehohe)?

6. Aus Ballungsraumen fiihren Ver-
kehrswege weg, Schreibe auf, wohin
diese fuhren.

————y

™
v E
E A B
R Y|R
KIA[II|R]|O
E|IF|S|A|P
HIR|L|M|O
RIT|A|I|L
K|M|D|E

A E

N

4. Wie viele Einwohner hat die
Stadt? Suche die Informationen aus
einem Lexikon oder im Internet,

7. Entwirf ein Wortspiel auf einem
Blatt Papier: Schreibe den Namen
der Stadt in BLOCKBUCHSTABEN
nebeneinander. Suche dann zu die-
ser Stadt passende Weérter, die sich
in das Waort einbauen lassen (wie
Grafik 27.1).

9. Beschaffe dir Informationen zu
einer ausgewdhlten Sehenswiirdig-
keit dieser Stadt aus dem Internet,
einem Lexikon oder einem Reise-
fihrer. Beschreibe die Sehenswiir-
digkeit.

10. Beschafte dir Informationen
aus dem Internet (www. klimadia-
gramme.de):

Welcher ist der heibeste Monat, wie
haoch ist in diesem Monat die mittle-
re Temperaturf

Welcher ist der kilteste Monat, wie
hoch ist in diesem Monat die mittle-
re Temperatur?

Nenne den niederschlagsreichsten
Monat und die Jahresniederschlags-

menge in mm,

Abbildung 24: Workshop Stadt

Ein groRBer Schwachpunkt liegt bei diesem Buch in der kaum vorhandenen Arbeit mit Bil-

dern. Diese sind zwar von guter Qualitat und Grol3e, sind jedoch leider mit viel zu ausfiihr-

lichen Bildunterschriften versehen.
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Beispielsweise findet sich im Kontext der Thematik ,,Wo entstanden Stadte? ein Gemaélde
der Stadt Salzburg aus dem Jahre 1830 (siehe Abbildung 25'%8). Dieses Bild nimmt fast
eine halbe Seite ein und wiirde sich sehr gut als handlungsorientierter Einstieg eignen. Lei-
der wird gerade mit diesem Material die Moglichkeit, die Bildinterpretationskompetenz der
Lernenden zu fordern bzw. unterschiedliche methodische Zugange zu zeigen, ausgelas-
sen.'?® Im angefiihrten Fall werden die wichtigsten Griinde fiir die Ansiedlung von Stadten
an bestimmten Orten bereits vorweggenommen. Dariiber hinaus sind die Abbildungen in
diesem Buch in den seltensten Fallen mit Arbeitsauftragen verbunden und dienen leider

nur illustrativen Zwecken.

Bild 20.1: Beispiel Salzburg um 1830 (Gemélde von Anton Reiffenstuhl). Die Stadt liegt zwischen dem Monchsberg (mit der
~ Burg) und dem Fluss Salzach. '
Abbildung 25: Beispiel fiir eine zu ausfiihrliche Bildunterschrift

Methodisch viel schuldig bleiben auch die an sich gut zusammengestellten Karten und Fo-
tos zum Thema New York. So heif3t es hierzu nur sehr vage formuliert ,,Vergleiche die
Karten und Kartenausschnitte***°. Aus diesen Abbildungen mehr herauszuholen, obliegt

hierbei den Lehrenden.

128 ZEUGNER 2013, S. 20
129°\/gl. hierzu auch schon die Kritik von KOLAR 2012

180 ZEUGNER 2013, S. 28-29
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4.2.35  Ganz klar Geografie

Dieses Buch widmet dem Thema ,,Leben in Ballungsrdumen® unter den analysierten Bii-
chern mit 49 Seiten den zweitmeisten Umfang. Das Buch ist Gberdurchschnittlich stark
bebildert, was sich auf Umfang und Informationsgehalt des Fliel3textes auswirkt. Dieser ist
eher kurz gehalten und beschrénkt sich auf das Notwendigste.

Auffallend gering ist bei diesem Buch die Zahl der Aufgaben, zu deren Bearbeitung der
Atlas herangezogen werden muss, dies ist nur zweimal erforderlich. So gibt es einen Auf-
trag, bei dem 17 Megacities in einer Weltkarte verortet werden mussen und eine Aufgabe,
bei der die ehemaligen Kolonien GroRbritanniens benannt werden sollen.**! Die Sinnhaf-
tigkeit ist gerade bei letzterer Aufgabe zu hinterfragen, da die Kolonien nicht weiter erldu-
tert bzw. behandelt werden. Positiv zu beurteilen ist hingegen die hohe Zahl der Arbeits-
auftrége zur Orientierung mit dem Stadtplan, welche bei finf liegt.

Ein gelungenes Beispiel fur den Einsatz von Bildern findet sich im Kontext der Entstehung
und Veranderung einer kleinen Siedlung zu einer Kleinstadt (siehe Abbildung 26%2).
Durch die klare Strukturierung und Elementarisierung der Bilder wird eine selbststédndige
Analyse durch die Schulerinnen und Schiler erleichtert. Allerdings kommt die graphische
Qualitit nicht an die dhnliche Darstellung in der Reihe ,,Key Geography* heran. Vorange-
stellt ist auBerdem eine Textauswertung ,,in die Stadt umgezogen®, wo anhand der Ge-
schichte eines Médchens das Leben am Land und in der Stadt verglichen sowie ein Frage-
bogen von den Schilerinnen und Schiilern bearbeitet werden sollen. Dartiber hinaus bietet
sich diese Aufgabenstellung auch als Basis fur eine Gruppenarbeit an, wodurch zusétzlich
die Sozialkompetenz geschult werden kann.

13 MULLER 2006, S. 36 & S. 55

132 MULLER 2006, S. 17



Methodische Analyse der Schulbiicher

85

Eine Kleinstadt entsteht

Vor langer, langer Zeit
Das Lard st fruchtar, &3 gibt wunderbare Wslden,
einen fischraichen Fluss und ausgedehnte Walder!
Dort, wo ein alter Handelsweg einen Fiuss quert,
bauen Menschen eine kleine Siedlung.
Im Laufe der Jahre wird aus der kleinen Siedlung
eine Kleinstadt. Beschreibe die Veranderungen!
Was ist hinzugekommen? Wolhin) ist die Stadt
gewachsen? Welche Neuerungen gibt es?

Abb, 17.2: 15. Jahrhundert
Was hat sich verandert?

Abb. 17.3: 19. Jahrhundert
Welche Veranderungen erkennst du?

Abb, 17.4: 21. Jahrhundert
GroBe Verdnderungen! Welche?

Abbildung 26: Entstehung einer Stadt
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Eine interessante Methode findet am Beispiel der Stadtentwicklung von Shanghai Anwen-
dung (siehe Abbildung 27'%). Dabei wird eine lllustration des modernen Stadtbildes aus
einem Ausschneidebogen am Ende des Buches verwendet und tber eine Abbildung des
alten Stadtbildes gelegt. Anschliefend wird das Bild von den Schilerinnen und Schilern
mit Hilfe eines Stiftes auf- und abgerollt, wodurch eine Art Filmeffekt entsteht. Diese Auf-
gabe ist ein gelungenes Beispiel flr die Kombination einer handlungsorientierten Aufga-
benstellung und der Verwendung schiilergerechten Bildmaterials.

Das Leben in '

6) Schneide aus Beiblatt 2,
Teil A das Bild Neues
Shanghai” aus und kle-
be es den Angaben ant-
sprechend im Aufklebe-
raum gder Abb. 50.4 fest.

Befolge die weiteran Abb. 50.1:S. 2 S
Schritte und du wirst se- chnede das Bid .Neu-
uy es Snanghal® aus und Webe esan einen St hoch, Wiederhole de- Abb, 50.3: Rolle s Bid imy

hen, was sich in Shang- " Y .
hal rasend vertindert hat! der Lasche im Aulkleberaum fest sen \organg ein paar Mal winder boch und harunter!

Abb. 50.2: Raolla das 8¢ Uber

Autklebe-Raum

Hier wird die Bustration  Newes Shanghai® spater eingekiedt

Schneide das Bild .Neues Shanghai* nun am oberen Rand ab und klebe es in
den Freiraum rechts neben dem Bild des ,altan Shanghai".

Welche Veranderungen haben binnen kurzer Zeit in Shanghai an vielen Orten stattgefunden?

Abbildung 27: Stadtentwicklung Shanghai

138 MULLER 2006, S. 50
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Auch beim Arbeitsauftrag zu den Push- und Pullfaktoren kommen zwei interessante Illust-
rationen zum Einsatz (siehe Abbildung 28%%). Hierbei wird die schriftliche Erklarung
durch den Gebrauch eines Fingers, welcher die Menschen anschiebt, sowie eines Magne-
ten, der die Menschen anzieht, visuell unterstutzt. Diese Darstellung veranschaulicht die
Grinde fur Ab- und Zuwanderung deutlich und trégt somit zur Merkfahigkeit der Schiile-
rinnen und Schiler bei. Einzig die GrélRe der Abbildung kann Kritisiert werden, da sie sehr
Klein geraten ist. Vor allem in Anbetracht der Tatsache, dass sich am linken Rand ausrei-
chend Leerraum befindet, wirde sich eine grofRere Ausflihrung anbieten.

1) Pushfaktoren 2) Pullfaktoren

=> Landflucht
Menschen verlassen den

ldndlichen Raum, um in Trage die folgenden Aussagen in die Bereiche Pushfaktoren oder Pullfaktoren
der Stadt zu leben richtiq ain:

gﬁ,:é??ﬁﬁﬁn& sdte Groigrundbaesitzer vertreiben Bauern - Uberschwemmung oder Diirre
Menschen anziehen. Gute zerstiren die Ernte - Wahrscheinlichkeit, Arbeit zu finden, ist grofler - Kinder
4rztliche Versorgung in der konnen wahrs:hemllch elne Sct}ula besuchen - Feider sind wenig
Stact ist z. B. ein _Pull- erfragreich - Eine kleine Wohnung ist besser als eing Hiitte — Staudamm

. oder Mine wird gebaut - In der Stact gibt es Arzte und Spitaler

faktor"

- Pushfaktoren In der Stadt zeigt sich,

Griinde. die Menschen . dass es NICHT LEICHT ist, eine Wohnung zu bekommen,
dazu bringen, ein Gebieat ... dass es NICHT LEICHT ist, Arbeit zu finden,

zu verlassen .. dass es NICHT LEICHT ist, fur Kinder eine Schule zu finden,

. dass es NICHT LEICHT ist, bei Krankheit drztlich betreut zu werden,

Abbildung 28: Push- und Pullfaktoren

13 MULLER 2006, S. 56
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Zusammenfassend kann gesagt werden, dass dieses Schulbuch sehr illustrativ ausgerichtet
ist. Eine Besonderheit stellt hierbei der haufige Gebrauch von lllustrationen, welche an
Computerspiele erinnern, dar. Allerdings lasst mitunter die fachdidaktische Qualitét, etwa
beim Fallbeispiel London!*® zu wiinschen (brig. Dies zeigt sich dem Leser insbesondere
im Vergleich mit der Behandlung des Themas in anderen Schulbichern fir die zweite
Klasse. In ,,Ganz klar Geografie* entspricht der Kapitelinhalt vom Aufbau her eher einem
Englischschulbuch beziehungsweise einem Touristenprospekt. Tiefergehende stadtgeogra-
phische Erkenntnisse werden die Lehrenden daraus nicht schopfen kdnnen. Weitaus besse-
re Ansétze bei der Behandlung des Themas London bieten hier etwa die Biicher ,,Welt-

weit“!3 oder ,,Der Mensch in Raum und Wirtschaft“!®’.

Defizitar ist auch die Abdeckung der drei Anforderungsbereiche bei den Aufgabenstellun-
gen. So finden sich zwar theoretisch vier Fragen, welche den AFB 11l abdecken wirden,
leider wird bei zweien davon die Lésung in Klammer bereits vorweggenommen. So heil3t
es etwa im Kontext der Thematik Frauen und Kinder im Elendsviertel: ,,Nun stell dir vor,
eine Frau erkrankt schwer! Wie wirkt sich das aus? (Arztkosten, Arbeitsplatz, Kinderbe-
treuung, Haushalt,...)*“**® Diese prinzipiell begriiRenswerte Fragestellung wird somit leider
obsolet gemacht.

4.2.3.6  Geografie fur alle

Dieses Schulbuch belegte bei der quantitativen Analyse sowohl in der Kategorie Karten
pro Seite als auch bei der Anzahl der Arbeitsauftrage je Seite den letzten Platz. Im Gegen-
satz dazu liegt es bezliglich der Ausstattung mit Bildern im oberen Drittel. Leider sind die
Abbildungen vom fachdidaktischen Standpunkt her wenig wertvoll, da sie hauptsachlich
Sehenswurdigkeiten zeigen und dariiber hinaus mehrheitlich ein zu kleines Format aufwei-
sen. Die Informationstexte sind sehr einfach gehalten und die Arbeitsaufgaben beschéfti-
gen sich zu einem grof3en Teil mit Sehenswirdigkeiten. Das Buch erinnert dadurch eher an
einen reichlich bebilderten Reisefiihrer fir Kinder als an ein GW-Schulbuch.

Daruber hinaus erfillen sémtliche Bilder einen rein illustrativen Zweck und werden weder
in den Arbeitsaufgaben noch im Fliel3text fir Fragen oder Interpretationen herangezogen.
Ein weiteres Defizit findet sich in der Tatsache, dass es keinen einzigen Arbeitsauftrag zur
Orientierung mit dem Stadtplan gibt.

1% MULLER 2006 S. 36-39
1% DITTRICH 20144, S. 42-43
137 BENVENUTTI 2010, S. 28-31

138 MULLER 2006, S. 61
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So gibt es nur zu New York einen Ausschnitt eines Stadtplans, wobei dieser nicht mit einer
Aufgabe verbunden ist. Das Manko der ohnehin sehr geringen Zahl von nur vier Karten
wird durch deren mangelnde Qualitat noch verscharft. Diese entsprechen durch die extrem
elementarisierte Darstellung nicht den fachdidaktischen Anforderungen. Auch die wichtige
Arbeit mit dem Atlas wird in diesem Buch sehr vernachl&ssigt, da es hierzu nur eine Auf-
gabe gibt.

Beziiglich der Arbeitsauftrage kann festgestellt werden, dass sie fast ausschlie3lich repro-
duktiven Charakter haben und somit nur den AFB | abdecken. Eine Ausnahme bildet hier
die Aufgabe: ,,Informiert euch im Internet und in Zeitungen! Wo auf der Welt gibt es Hun-
gerkatastrophen? Welche Hilfsmalinahmen gibt es? Wie konnt ihr persdnlich helfen? Ge-
staltet ein Plakat!“!% Positiv erwahnt werden muss auch die Tatsache, dass die Arbeitsauf-
gaben sehr abwechslungsreich gestaltet wurden. So sind diese meist in Ratsel verpackt,
was die Motivation der Schilerinnen und Schiiler mit Sicherheit erhoht. Ein positives Bei-
spiel fiir diese Zugangsweise findet sich in der Aufgabe ,Fiir gleiche Buchstaben gelten
gleiche Zahlen* (siche Abbildung 29'*°). Leider wird der methodisch gute Zugang aber oft
durch inhaltliche Defizite beeintréchtigt, was etwa folgende Aufgabe deutlich macht. ,,Wie
oft findest du das Wort Kalkutta waagrecht und senkrecht hier vor? (siehe Abbildung
30, Die Sinnhaftigkeit die Schiilerinnen und Schiiler ein und dasselbe Wort mehrmals
suchen zu lassen, erscheint eher zweifelhaft. Zusammengefasst kann dieses Buch zwar
methodisch Uberzeugen, weist jedoch fachliche Defizite auf.

1 2 3 4
Gewlrze Basar Sug Industrie
Marina Medina Minarett Moschee
Elendsquartier Stadtmaver Slum Zuwanderer
Wohnblocke Schulen Wiste Einkavfszentren
Ackerbav Teppichhandel Handwerkskunst Computergeschaft

Die Summe der einzelnen Spalten ergibt folgende LOSUNGSZAHL:

Abbildung 29: Aufgabe zur orientalischen Stadt

139 HERNDL 2014, S. 56
140 HERNDL 2014, S. 42

141 HERNDL 2014, S. 48
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Nun geht’s los - Aufgaben fiir schlaue Kopfe! &

2) Buchstabensalat - Wie oft findest du das Wort Kalkutta waagrecht und senkrecht hier vor? %
A K A KUTTACH K
J G S TBKDTA AR
s T K OJ L AGZ O vV L \

E A H S ¥ K

B AL R Z K P VR GHU ’
S G L B U A F D
R N C B E G v X Jeh Rake
A T #F T S X U E A ik
H A S F A X A J  Kolbula
S K L KU A S H  glundn

Abbildung 30: Suchaufgabe zu Kalkutta

4.2.3.7 Geo-link

Dieses Buch erreichte bei der quantitativen Analyse hinsichtlich der Bilder pro Seite den
letzten Rang. Interessanterweise liegt es in der Kategorie Karten je Seite gemeinsam mit
,Faszination Erde* und ,,Mehrfach Geografie* auf dem ersten Platz. Vom Aufbau her setzt
dieses Buch den Fokus auf Erlebnisberichte und Interviews von Menschen, welche durch
den Autor auf diversen Reisen selbst durchgefiihrt wurden. Die Geschichten werden zu-
sétzlich durch Fotos untermalt. Dieser Zugang ist zu begri3en, da so die Identifikation der
Schilerinnen und Schiler mit den angesprochenen Themen erhoht wird.

Abgesehen davon muss leider festgestellt werden, dass die restlichen Bilder rein illustrati-
ven Charakter haben und nicht flr interpretative Aufgaben herangezogen werden. Ein Bei-
spiel fur diese bedauernswerte VVorgehensweise zeigt sich auf Seite 11 (siehe Abbildung
31'%2). Die Verwendung eines Satellitenbildes zur Demonstration der Bevélkerungsdichte
bildet innerhalb der untersuchten Blicher eine positive Ausnahme. Dennoch wird hier die
Madglichkeit verspielt, eine Interpretation durch die Schilerinnen und Schiler méglich zu
machen, da die Antworten bereits vorweggenommen werden.

142 KLAPPACHER 2014, S. 11
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Abb. 11.1: Die Erde bei Nacht

Mit einem einzigen Foto kann man die Erde nicht so abbilden, dass
uiberall gleichzeitig Nacht ist. Fir dieses Bild hier wurden jeweils in der
Nacht mehrere Aufnahmen gemacht und zusammengefigt.

Die Lichter in der Abbildung zeigen dir, wo die Menschen leben, Es fallt
auf, dass die Bevolkerung nicht gleichmaRig auf die Kontinente verteilt ist.
Besonders dicht besiedelt sind Europa, der Sden und Osten Asiens und

P Die Bevolkerungsdichte

gibt an, wie viele Menschen

auf cinem Quadratkilometer

leben. Sie Ist einfach zu be-
rechnen: Die Einwohnerzahl
eines Staates wird durch seine

Flache dividiert

in Nordamerika die USA und Mexiko, Auffallend ist auch, dass besonders

die Kustenregionen erleuchtet sind. Die Bevolkerungsdichte (s
terreich ( oh

Dartiber hinaus sind vor allem die klimatisch begiinstigten Regionen be- ner pro Quadratkilometer

siedelt. Wahrend Eisgebiete, Wusten, Regenwalder und Gebirge fast un-

bewohnt sind, ist die geméRigte Zone dicht besiedelt. @ sich dir cin paar fotos von

dicht und dunn besiedeiten
Regionen an

Die besonders hell edeuchteten ,Flecken” in der Abbildung kennzeichnen SR

die groBten Stadte der Erde. Stadte weisen eine hohe Bevolkerungs
dichte auf. Im landlichen Raum und in den Dorfern ist die Bevolkerungs-
dichte viel geringer.

Abbildung 31: Satellitenbild zur Bevdlkerungsdichte

Die Arbeitsauftrage beschranken sich zu einem grofRen Teil auf die Verortung von Stadten
bzw. die Reproduktion zuvor erlernter Fakten und sind fast ausschlieRlich dem AFB | zu-
zuordnen. Eine positive Ausnahme bildet hierbei folgender Arbeitsauftrag (siehe Abbil-
dung 32%%). Hier missen die Schiilerinnen und Schiiler die zuvor gelernten Informationen
reflektieren und in einen neuen Kontext setzen. Auch das Anfertigen einer Skizze, eine
leider vernachlassigte Methode in den analysierten Bichern, ist im Sinne eines handlungs-
orientierten Unterrichts als positiv hervorzuheben. Schade ist hierbei die Tatsache, dass
dieser Auftrag nicht als Gruppenarbeit ausgelegt ist, was jedoch durch die Lehrkraft initi-
iert werden kann.

Zusammengefasst kann gesagt werden, dass dieses Schulbuch methodisch eher einféltig
gestaltet ist und etwaige positive Ansatze leider nicht ausreichend genutzt bzw. sogar ad
absurdum gefiihrt werden. Hierzu kann folgende Doppelseite angefuhrt werden (siehe Ab-
bildung 33%44).

143 KLAPPACHER 2014, S. 32
144 KLAPPACHER 2014, S. 16-17
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Die parallele Anordnung von Grafik und Karte sowie den dazugehérigen Arbeitsaufgaben
mit identischen Abbildungen muss als nutzlos betrachtet werden. Die Aufgabe 2 unter die
Pramisse der Forderung der Orientierungskompetenz zu setzen, erscheint sehr fragwirdig.

Wias findest du an der geplanten
f2 Stadt Canberra gut, was schlecht?

Die Zeichnung zeigt eine Traum-

F3 stadt eines amerikanischen Kiinst-
lers. Beschreibe das Bild und kenn-
zeichne die Bereiche Wohnen,
Arbeit, Erholen, Verkehr.

Wie sieht deine Traumstadt aus?
F3 Zeichne sie auf ein Blatt Papier und

Abb, 32.2 Traumstadt von Ed Teitcher

Abbildung 32: Skizze zu einer Traumstadt

h
beschreibe sie,
Ballungsriume Die Entwicklung von Caracas ist typisch fiir viele Millionenstadte in Sid-

Die Stadtbevolkerung wichst

weltweit pro Woche um ci
ne Million Menschen. In den

vom Land wer.

den Push-Faktoren genannt.

amerika, Asien oder Afrika:
+ Immer mehr Menschen ziehen in Stadte.

* Die Stadte wachsen sehr schnell

* Riesige Elendsviertel entstehen.

Die Stadte wirken wie Magneten auf die Bevblkerung am Land. Die Men-
schen erhoffen sich in der Stadt Geld und Wohlstand.

Abb. 16.1: Warum es die Menschen in die Stadt zZieht

Im Jahre 1800 war London weltweit die einzige Millionenstadt. Heute

P i metumn Mo, | 9t es mehrere hundert Mionenstidte und Gber 20 mit
nen Einwohnern. mehrals und Diese

nennt man auch Megastidte.

o 10bis unter 15 Wi, W
© 15 b s 20 M W
® 20 Mio. nd meb B

Abb. 16.2: Die eimwonnerreichsten Stadte der Exde im Jahr 2015

SSV% @480 de o

. bBuenos Alres = YA

& - — Mastab am Aquator
—Rr 3 e e e

Stadte wirken wie Magneten auf die Bevélkerung | stehen. Weltweit gibt es breits Gber 20 Stadtregi-

am Land. Besonders in drmeren Staaten werden | onen mit mehr als 10 Mio. Einwohnerinnen und
5}  Stidte immer groRer und riesige Elendsviertel ent- | Einwohnern.
16

& Gewusst wie?

Il Die Abbildung zeigt Griinde, warum viele Menschen vom Land in die Stadt ziehen. Nenne und er-

v
22 Kare sie,

Ballungsrdume

Abb, 17.1

Die Weltkarte zeigt die einwohnerreichsten Stadte der Erde. Beschrifte siel
o

stee

ABb. 17.2

Fiihrt in eurer Schule eine Befragung durch: Wie viele Schilerinnen und Schiller leben in der Stadt,
M2 wie viele auf dem Land? Méchten diese in die Stadt ziehen? Warum (nicht)?

[ Ich kann erklaren, warum Stadte wachsen, und Beispiele nennen. (F2)

O ich kann die einwohnerreichsten Stidte der Erde nennen und auf einer Weltkarte zeigen. (O1)

Statistik b Elendsviertel > Megastadte

Abbildung 33: Doppelseite zu Megastadten und Landflucht

[
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4.2.3.8  Geoprofi

Wie bereits die quantitative Analyse gezeigt hat, liegt dieses Buch hinsichtlich der Anzahl
der Bilder und der Arbeitsauftrage je Seite weit unter dem Durchschnitt. Lediglich bei der
Zahl der Karten pro Seite erreicht es knapp den Mittelwert. Zur Qualitat der Abbildungen
lasst sich feststellen, dass diese durchwegs sehr klein gehalten sind und darlber hinaus fast
nur illustrativen Charakter besitzen. So gibt es keinen einzigen Arbeitsauftrag, der sich auf
die vorhandenen Bilder bezieht. Dariiber hinaus wird das Buch von einem einférmigen und
sehr umfangreichen FlieBtext dominiert, wodurch eine Motivierungsfunktion fir die Schi-
lerinnen und Schiler eher nicht gegeben ist.

Auch das Layout zeigt sich anspruchslos, so befindet sich auf der linken Seite immer ein
zu dichter und unstrukturierter Text und auf der rechten Seite ein immer gleich aufgebautes
,Fragenformular”. Die am Buchinnendeckel angefiihrten ,,Ich kann...*“-Sédtze erscheinen
daher eigentlich nur nach intensiver Unterstutzung durch die Lehrenden erreichbar. Beziig-
lich der Arbeitsauftrage kann gesagt werden, dass die Anforderungen hauptsachlich den
Bereich des AFB I abdecken. Eine positive Ausnahme bildet hier die Aufgabe ,,Plane deine
Traumstadt!* (siche Abbildung 34%). Dieser Arbeitsauftrag erfordert die reflexive Inter-
pretation bereits gelernter Fakten auf einen neuen Sachverhalt und kann somit dem AFB
I11 zugeordnet werden. Dariiber hinaus entspricht sie den Anforderungen fiir handlungsori-
entierten Unterricht und fordert die Sozialkompetenz der Schilerinnen und Schiler.

Abbildung 34: Plane deine Traumstadt

Abgesehen davon bietet das Buch keine methodischen Besonderheiten und beschrankt sich
auf Einzelarbeitsaufgaben. Auffallend ist auch die hohe Zahl von Auftragen, welche auf
rein topographisches Wissen abzielen. So werden mehrmals ohne erkennbaren Kontext die
Namen von beliebigen Stadten und Flissen abgefragt. Diese Zugangsweise gipfelt in einer
Aufgabe, bei der 69 Stadte auf einer Weltkarte verortet werden sollen (siehe Abbildung
35'%6), Dieser Arbeitsauftrag entspricht in keiner Weise den Anforderungen eines thema-
tisch ausgerichteten und lernzielorientierten Unterrichts.

145 MAYRHOFER 2013, S. 9

148 MAYRHOFER 2013, S. 34-35
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Lose mithilte deines Attas dee folgende sturmme Karte! Beachte, dass Haupistadie als rote und alle anderen gesuchten Stidte als schwarze Punkisignaturen eingezeichnet
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T 15R 29 43} 57 Bar gkok
2 Montreal 165 30 Budapes: 44 Kapstadt 58
3 ' 17 Buenos Alres 3 45 59 iy
4N 18 2 461 60
5D Europa M 47 61
6C 19 14 Asien (inkl. Torkei) 625
7L 20 35 Barcelona 48 63 H
8 San Francisco 21 36 491 64
9 22 Afrika 50 65 Toklo
10 23 37C 51 Australien / Ozeanien
Sudamerika 244 38 52 665
" 25 | 39 Tunis 53K 67M
12 26 Warschau 40 S54M B 68 Adelaide
13 ‘ 27 41 ; 55D 69 A

Abbildung 35: Stadte rund um die Welt
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4239  Mehrfach Geografie

Dieses Buch lag bei der quantitativen Analyse hinsichtlich der Zahl der Arbeitsauftrage je
Seite eher im unteren Drittel. Diese Tatsache muss jedoch relativiert werden, da es zum
Schulbuch (Wissen und Verstehen) einen Arbeitsteil (Anwenden und Forschen) gibt, wel-
cher zusétzliche Aufgaben enthdlt. Das Buch selbst ist tbersichtlich aufgebaut und bietet
ein ausgewogenes Verhéltnis von Text und bildhaften Darstellungen. Sehr instruktiv sind
hier die Darstellungen zum Aufbau der europaischen, der orientalischen und der amerika-
nischen Stadt (siehe Abbildung 36%*7). Im Vergleich mit den anderen Biichern, wie etwa
»Abenteuer GW*, sind sie anschaulicher und graphisch ansprechender gestaltet, ohne dabei
fachliche Anforderungen zu vernachlassigen. Eventuell wére es gut, diese Gliederungen
am Ende des Kapitels untereinander anzuordnen und in einem Arbeitsauftrag deren Be-
schriftung sowie die Herausarbeitung von Unterschieden zu fordern.

Vilenderts #itara Wohn- und Allstadt altere Wabn- und roue Geschafisviertal,
Geschiftsvierial (City) GeschiiNsvionel Wohnparks.
Gewerbeparks

18 1 Aufbau einer suroplischen Stadt

Stadirard mit neue Stadtielle Allstact raue Stadttele Stadtrand mit
Enfamiianhiuesm und mit Industrieanisgen mit Geschiften und Einfamslienhiusam und
Qasen Wohnungen QOasen

l . =
ke e ol Rl R o N |
T Ll & S L v i Mt
261 Aufoau einer anentalischen Stadt
$ Suburbes mit Ubergangsberaich Downtown Ubergangstanaich Suturbs mit
f:-"ODDr\gvr{alls und mit dlteran Wohnhausarm mit &iteren Wohnhausarn, Shoppingmalls und
FraZaitmaghchieiten und Industnegebigten } tellweisa Ghettos Fraizeitméglichkeiten

23.2 Aufoau ener nordamesikanischen Stadt

Abbildung 36: Aufbau der verschiedenen Stadttypen

147 GRAF 20133, S. 18, 23, 26
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Dartiber hinaus besticht das Buch durch seine Methodenvielfalt. Beispielsweise sollen in
mehreren Aufgaben Mind-Maps erstellt werden. Sehr interessant ist hierbei folgende Auf-
gabe: ,,Gestaltet eine Mind-Map zu den unterschiedlichen Religionen in eurer Klasse!*“14®,
Sie vereint Handlungsorientierung, Methodenschulung und die Forderung der Sozialkom-
petenz. Auch im Arbeitsteil finden sich variantenreiche Aufgaben, besonders ansprechend
ist hierbei etwa die Aufgabe ,,Was versteht man unter...?* (siche Abbildung 37%%°). Als
einziges der analysierten Biicher fordert es die Schilerinnen und Schler durch diesen Auf-
trag auf, selbst Fragen zu formulieren. Diese Féhigkeit ist hinsichtlich der Kompetenzori-

entierung wichtig und sollte 6fter zum Einsatz kommen.

Die nordamerikanische Stadt

@ Was versteht man unter ...?

Formuliere Fragen, die mit dem jeweiligen Schilisselwort beantwortet werden konnen!

Skyline

Downtown

| Suburbs

Boroughs

Subway

Smog

Rushhour

pendeln

Ghetto

Highway

tffentliches
Verkehrsnetz

Abbildung 37: Aufgabe zur amerikanischen Stadt

148 GRAF 20133, S. 27

1499 GRAF 2013b, S. 106
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Auch folgende Aufgabe besticht durch ihren methodischen Zugang und bildet eine positive
Ausnahme hinsichtlich des Umgangs mit Tabellen und Diagrammen (siehe Abbildung
38*0), Sie erfordert eine Transferleistung sowie den reflexiven Umgang mit vorgegebenen
Daten und ist somit dem AFB 11l zuzuordnen. Daruber hinaus dient dieser Arbeitsauftrag
der Methodenschulung, da er die Verwendung des Atlas und eine Berechnungsaufgabe
beinhaltet.

@ So entwickelten/entwickeln sich Stadte

In der Tabelle sind die Einwohnerzahlen von Megastidten in Millionen angegeben. Arbeite
mit der Tabelle und bearbeite die Auftriage!

New York 20,10 23,57
Mumbai 2,86 8,66 19,42 26,56
Tokio 11,27 28,55 36,93 38,66
Paris 6,28 8,67 10,52 12,16
Moskau 5,36 8,14 11,47 12,58
Buenos Aires 5,10 9,42 13,37 | 16,62
Shanghai 43 5,97 19,55 28,40 !
Kairo ‘ 2,49 7.35 11,03 14,74
Enko City ' 2,88 13,01 20,14 24,58
Lagos 0,27 1,38 10,79 18,86

1) Auf welchen Kontinenten liegen diese Stidta? Bamala dia Falder der Stadtenamen in
unterschiedlichen Farben! (Europa = rot, Asien = gelb, Afrika = grin, Nordamerika = orange,
Siidamerika = rosa, Australien = braun, Antarktika = weifl)

2) Auf welchen Kontinenten liegen keine dieser Megastadte? *

3) Ordne die Stadte ihrer GréBe nach! Schreibe in die freie.palte jeweils die Zahlen 1-10!

4) Warum kénnen bereits Einwohnerzahlen vom Jahr 2025 angegeben werden? Erklare!

5) Berechne den Einwohnerzuwachs in Lagos von 1950 bis 2025 mithilfe der Zahlen aus der
Tabella!

8) In der folgenden Grafik wird das Wachstum von zwei Stadten aus der Tabelle verglichen
Weiche beiden Stadte sind dargestelit?
“|
Stadt 1: =

Stadt 2: *

chmarcab| O Micemy

60 a0

Abbildung 38: Aufgaben zur Stadtentwicklung

150 GRAF 2013b, S. 112
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Eine weitere Besonderheit stellt eine Aufgabe zu Istanbul dar (siehe Abbildung 39%°%), wo
Texte mit passenden Uberschriften versehen und Schliisselworter gefunden werden sollen.
Diese Aufgabe schult die Fahigkeit, wesentliche Dinge herausfiltern zu kénnen. Daruber
hinaus wird der Wert durch die Angabe von zu vielen Uberschriften noch gesteigert.

@ Istanbul entwickelt sich zur modernen Millionenstadt

a) Unterstreiche in jedem Absatz zwei bis vier Schliisselwdrter!

Istanbul ist die einzige Stadt der Welt, die auf zwei Kontinenten liegt. Der Bosporus und das
Marmarameer trennen die 39 Stadtteile. Uber keine Stadt der Erde kann sonst behauptet
werden, dass sie die Heimat von zwei Kontinenten und somit auch von zwei Kulturen ist,
Istanbul ist somit eine Stadt der Widerspriiche aber auch eine Stadt, die es versteht,
verschiedene Kulturen miteinander zu verbinden.

Wann genau die Stadt ihren Namen erhielt, ist unklar. Vermutlich entwickeite sich der Name
aus dem griechischen Ausdruck ,oi stan polis®, der ungeféhr ,geh in die Stadt” badeutet,
1500 Jahre lang war Istanbul die Hauptstadt der unterschiedlichsten Vélker, 1923 wurde

) Ankara die neue Hauptstadt der Tarkei, weil die erste trkische Regierung eine Hauptstadt im
Landesinneren wollte.

Im Norden von Istanbul ist inzwischen ein moderner Stadtteil mit Einkaufszentren und
Hochhausern entstanden, die an Hongkong oder London erinnern. Nach amerikanischem
Vorbild wurden hier groBe Shoppingcenter gebaut. Sie werden hier AVM genannt, was die
Abkiirzung von ,Alisveris Merkezleri* (tlrkisches Wort fir Einkaufszentrum) ist. Das
sogenannte ,Forum AVM" ist das vermutlich grdBte Einkaufszentrum Europas. Es hat eine
Flache von 495000 m?, was ungefihr der Flidche von 67 FuBballfeldern entspricht.

In den letzten 50 Jahren hat sncr'le Bevdlkerung von Istanbul mehr ais verzehnfacht, Heute
leben 12 Millionen Menschen hier und jéhrich kommen Hunderttausende hinzu, Der GroBteil
der Einwanderinnen und Einwanderer stammt aus den landlichen Provinzen Anatoliens aber
auch aus Russland und anderen Staaten Asiens und Afrikas. Diese Menschen zihlen meist
zur drmeren Bevolkerung Istanbuls. Weitere Probleme der GroBstadt sind die riesigen
Mliberge und der tagliche Verkehrsstau, wenn die zahlreichen Pendlerinnen und Pendler zur
Arbeit oder nach Hause fahren!

b) Ordne nun die passenden Zwischeniiberschriften aus der Box richtig zu!
Achtung: Drei Uberschriften sind zu viel.

Zwischeniiberschriften
* RiesengroB und ohne Probleme * Probleme siner modernan GroBstadt * Hauptstadt der Tirkei
* Eine ,geteiita® Stadt * Ene Stadt mit Geschichte * In London und Hongkong einkaufen
* Einkaufen nach westlichem Vorbid

@ Suche nach weiteren groBen Stéadten in der Tlrkei. Gibt es im Orient
Millionenstédte? Wenn ja, zihle sie auf!

Abbildung 39: Arbeitsauftrag zu Istanbul

151 GRAF 2013b, S. 109
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Hier liegt eine der Starken dieser fachdidaktisch durchaus kritisch zu sehenden Reihe, da
die Autoren eine groRe Fille von guten Ansdtzen zum Lesen von Sachtexten anbieten. Zu-
sammengefasst kann dieses Schulbuch als methodenreich bezeichnet werden. Die ab-
wechslungsreichen Arbeitsauftrage tragen sicher sehr zur Motivation der Schilerinnen und
Schiiler bei. Des Weiteren kann die Kombination aus Schulbuch und Arbeitsteil als Unter-
stitzung zur inneren Differenzierung genutzt werden. Durch die Vielzahl der Aufgaben
konnen schnellere Schiilerinnen und Schiiler sich bereits dem Arbeitsteil widmen und wer-
den somit vor einer Unterforderung bewahrt.

Ein groRes Manko stellen aber auch hier die vielen ungenutzten Maglichkeiten einer kom-
petenzorientierten Bildarbeit dar. Darliber hinaus erscheint mir auch die Fille der auf den
Kartenseiten geforderten Topographiebegriffe problematisch. So werden etwa im Teil
,,Anwenden und Forschen“ zu Osterreich 40 Stidte, welche nicht mit Beispielen verbunden
sind, als Prufungsstoff fur Lernende der 2. Klasse angesagt. Zusammen mit einer vollig
iiberladenen Karte Europas'®, 15 Stadten zu den USA sowie 16 Stidte im Orient, erscheint
das zu umfangreich.'®3 Die von SITTE™* geduRerte Kritik zur fachdidaktischen Konzepti-
on schreibt dies noch starker dem Band der 1. Klasse zu.

4.2.3.10 Unterwegs

Bei der quantitativen Analyse lag dieses Buch hinsichtlich der Werte von Bildern und Kar-
ten pro Seite jeweils knapp tber dem errechneten Mittelwert. Bei der Zahl der Arbeitsauf-
trdge pro Seite lag es weit tUber dem Durchschnitt. Dies ist insofern interessant, da auch
dieses Buch einen zusatzlichen Arbeitsteil anbietet und der Wert somit noch deutlich er-
héht wird. Eine Besonderheit des Buches liegt in der Tatsache, dass es ein eigenes Kapitel
zum Thema Methoden gibt. So finden sich am Ende des Buches vier Seiten, auf welchen
diese schilergerecht und tbersichtlich erklért werden. Je nach Arbeitsauftrag und erforder-
licher Methode wird im Verlauf des Buches auf diese Erkliarungen hingewiesen.*>®

Die Gestaltung des Buches ist stark von bildhaften Darstellungen gepragt und die Informa-
tionstexte sind sehr kurz gehalten. Dennoch sind sie inhaltlich hochwertig und bilden ge-
meinsam mit Fotos, Diagrammen sowie Karten die Basis flir zahlreiche Arbeitsauftrage.
Somit werden die Schilerinnen und Schiler in den Mittelpunkt gestellt und erarbeiten
dadurch viele Ergebnisse selbststandig.

152 GRAF 2013b 94-95
153 GRAF 2013b, S. 99, 107
1% vgl. SITTE Ch. 2014

15 vgl. FRIDRICH 2014, S. 90-93
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Das bei vielen Bichern auftretende Problem der rein illustrativen Funktion von Bildern ist
hier nicht gegeben, da jedes Bild mit einer Aufgabe verknipft ist. Dariiber hinaus bietet
das Buch den methodisch wertvollen Zugang, Bildunterschriften durch die Schilerinnen
und Schler finden zu lassen.

Ein gutes Beispiel fir die gelungene Verwendung von Bildern findet sich im Zusammen-
hang des Vergleichs von Wien und New York (siehe Abbildung 40%°%). Die verwendeten
Schragluftbilder weisen im Gegensatz zu den meisten analysierten Biichern eine gute Qua-
litdt und eine ausreichende Grolie auf. Auch die Arbeitsanweisung die Bilder nach der Me-

thode ,,Bilder lesen* zu analysieren ist eine positive Ausnahme.

S -, - l;f
Wien und New York F A Wie Menschen in Grofistidten leben
vergleichen —

Luftbild von Manhattan (Zentrum von New York)

Jie Downtown ist das

Diese Aussage trifft zu auf ...
ochhaus neben

o|ojo|olf

New York

O

O
(B
1]

L Aussagen priifen

*Arbeitsheft 3 b Kartenheft 1219 w

Abbildung 40: Vergleich von Wien und New York

15 FRIDRICH 2014, S. 16-17
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Ein weiteres erwdhnenswertes Beispiel findet sich im Kontext der Thematik ,,.Leben im
Slum®, wo ein Bild von Kairo als Grundlage fur zwei Arbeitsauftrédge dient (siehe Abbil-
dung 41%7). Anhand des Bildes sollen die Schiilerinnen und Schiiler das Aussehen und die
Lage der Slums erklaren. Durch die gelungene Aufnahme konnen Disparitdten leichter
erkannt und interpretiert werden. Dennoch ware es hier methodisch empfehlenswert, die
Bildunterschrift etwa auf das Wort ,,Kairo* zu beschrinken und die Kinder selbsttdtig in-
terpretieren und agieren zu lassen. Auch das Finden von Bildunterschriften durch die Ler-
nenden, wie bei der Doppelseite zu Shanghai (siehe Abbildung 42), hatte hier angewendet
werden konnen. Daruber hinaus wirde sich die Verwendung einer Strukturlinienskizze
anbieten, wie sie etwa in den britischen Blchern hdufig verwendet wird. Die Tatsache,
dass das Potenzial des Mediums Bild in der Reihe ,,unterwegs nicht vollstindig genutzt
wird, konnte bereits durch die Arbeit von WODOSCHEK®® aufgezeigt werden.

(w)

Extrem unterschiedliche Lebensbedingungen in Kairo: Vom Slum bis zu modernen Hochhausern

Abbildung 41: Abbildung zu Kairo

157 FRIDRICH 2014, S. 26-27

158 WODOSCHEK 2012, S. 34-39



Methodische Analyse der Schulblcher 102

Bezliglich der Arbeitsauftrage l&asst sich feststellen, dass diese hauptsdchlich den AFB I
abdecken. Im Unterschied zu den anderen Buchern ist die Zahl der Aufgaben, welche dem
AFB Il zugeordnet werden kénnen, jedoch signifikant hoher.

Eine Aufgabe, die dem AFB 11l zugeordnet werden kann, ist auf den Seiten 30 und 31 zu
finden, welche hier auch exemplarisch fur die methodisch abwechslungsreiche und auf die
Selbsttatigkeit der Schilerinnen und Schiler ausgerichtete Gestaltung des Buches ange-
fiihrt werden (siehe Abbildung 42%°°). So miissen zuerst wesentliche Informationen zu
Verkehrs- und Umweltproblemen aus dem Informationstext gefiltert werden. Anschlie3end
sollen Fragen zum Thema Armut anhand eines Bildes und eines Textes beantwortet wer-
den. Das Finden von Bildunterschriften ist genauso gefordert wie die Interpretation eines
Klimadiagramms und eines Diagramms zur Bevolkerungsentwicklung. Die anspruchs-
vollste Aufgabe ist die Bewertung der ,,Ein-Kind-Politik® unter Zuhilfenahme eines Dia-
gramms und eines Informationstextes. Es zeigt sich deutlich, dass dieses Buch auf einer
Doppelseite mehr methodische Vielfalt bietet als andere Bucher im Verlauf des gesamten
Kapitels und kann somit als sehr gut angesehen werden.

A Al
Snangh:I = L \‘ﬂ Wie Menschen in GroSstédten leben @
alte und neue Pr

( \ oW g £ s -
r

[ A) smog liegt iiber der Stadt
Noch heute benutzen viele Chinesinnen und Chinesen Fahrréder
oder Motorroller als Transportmittel. Da der Wohlstand in
Shanghai zunimmt, wirkt sich das auch auf den Verkehr aus.
Sogar die 1 Stadtal sind oft Gl
,Die Luftverschmutzung in Shanghai ist hoch®, erzahit
Li Fang weiter. ,Hochstens zweimal in der Woche durchbricht ein
wenig Sonnenlicht den Smog, der Uber der Stadt liegt. Neben
dem Verkehr sind die Kohlekraftwerke ein Hauptverursacher
fr die Luftverschmutzung. Sie decken jedoch drei Viertel des
Energiebedarfs der Stadt.
Shanghai leidet aber auch an anderen Umweltproblemen:
Nur die Halfte des Abwassers wird in Klaranlagen wieder
gureinigl. Durch das Abwasser der Industrie und Haushalte
werden die Fliisse verunreinigt. Taglich landen riesige Mengen
an Miill auf den Milldeponien.”

BB} Amond mich b
Manche Menschen sind durch die Bautétigkeit in Shanghai bekommen.
reich geworden. Sie leben in teuren Wohnungen, tragen
L fahren Li i Aber es gibt
auch viele arme Menschen, Wanderarbeiterinnen und ‘

kommen aus der lAndli L in die
Stadt. Sie hoffen auf Arbeit. Die Méanner arbeiten beim Bau der
Wolkenkratzer. Viele Frauen sind StraBenverkauferinnen, Kinder ‘

Seit langem gibt es ir
Einkind-Politik’
v

betteln. Sie nehmen all dies in Kauf, weil sie in Shanghai doppelt
50 viel wie in ihren Heimatddrfern verdienen.

Um sich das Leben in der Stadt leisten zu kénnen, mieten
mehrere Familien oft gemeinsam eine kleine Wohnung.
Diejenigen, die jedoch kein Geld haben, leben auf Baustelien
oder in selbstgebauten Hitten am Stadtrand. Dort gibt es weder
sauberes Trinkwasser noch Strom. Seit einigen Jahren findet
man auch in Shanghai sluméhnliche Siedlungen.”

Dadurch soll die Bevolkerung nicht
2

gaben }——
g £

S B

e 17y 16 w08 | 0w
1960 1970 1980 1990 2000 2010 2020 2030

& im hanghai infacht) Klimadiagramm

[ W]

AP A
\| I i|‘i]

Abbildung 42: Doppelseite zu Shanghai

15 FRIDRICH 2014, S. 27
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4.2.3.11 Weltreise

Dieses Werk, welches ebenfalls der jingsten Welle methodisch abwechslungsreich gestal-
teter GW-Schulbicher zuzuordnen ist, stach bei der quantitativen Analyse durch die tber-
durchschnittlich hohe Zahl an Bildern und Arbeitsauftragen pro Seite hervor. Eine Beson-
derheit stellt die Tatsache dar, dass nicht Wien, sondern Graz als Beispiel flr das Leben in
einem Osterreichischen Ballungsraum verwendet wird.

Beziliglich der Gestaltung des Buches fallt auf, dass versucht wurde, eine sehr vielféltige
Form der Darstellung umzusetzen. Dies liegt moglicherweise auch am Hintergrund, dass
eine der Verfasserinnen des Autorenteams an einem ahnlich gestalteten Lehrwerk von
Klett, welches in Deutschland erschienen ist, mitgearbeitet hat. So findet sich beinahe auf
jeder Seite eine Mischung aus Fotos, Diagrammen, Zeichnungen und verschiedenen Text-
arten, wie Interviews, FlieBtexten oder Zeitungsannoncen. Deshalb fallen die Illustrationen
sehr klein aus, was vor allem fir Bildinterpretationen kontraproduktiv ist. Positiv zu er-
wahnen ist jedoch, dass die meisten Bilder fur Arbeitsaufgaben herangezogen werden.

Bezliglich der Arbeitsauftrage kann gesagt werden, dass diese ausschlieflich die AFB |
und AFB Il abdecken. So beschranken sich die verwendeten Operatoren in den meisten
Fallen auf ,,beschreibe®, ,,nenne und ,,vergleiche. Ein positives Beispiel fur eine interes-
sante Aufgabenstellung findet sich in Zusammenhang mit der Thematik ,,Leben im Ar-
menviertel* und lautet wie folgt: ,,Steckt in der Klasse einen Raum von 16 m? (=4m x 4m)
ab und markiert mit Stuhlen, Schniren oder Decken drei Schlafstellen, eine Feuerstelle und
einen kleinen Abstellplatz. Stellt euch anschlieRend zu siebt hinein. Eure Mitschiler/innen
geben euch einfache Anweisungen (z.B. einen Topf Wasser vom Herd zum Ausgang tra-
gen etc.) Konnt ihr euch vorstellen, so zu leben?!®® Diese Aufgabe vereint Handlungsori-
entierung, Problemldsefahigkeit und Sozialkompetenz und ist somit als methodisch wert-
voll zu betrachten.

Erwéhnenswert ist auch die Arbeitsaufgabe zum Thema ,,Stadte im Vergleich™ (siehe Ab-
bildung 43'%1). Die Besonderheit liegt bei diesem Beispiel in der Tatsache, dass zusatzlich
zur Beschriftung der einzelnen Stadtteile auch Fotos zugeordnet werden miissen. Durch die
visuelle Erganzung werden sowohl die Anschaulichkeit als auch die Nachhaltigkeit des
Arbeitsauftrages erhéht. Abgesehen von den erwahnten Beispielen finden sich keine me-
thodischen Besonderheiten und das Buch kann auch hinsichtlich der fachlichen Inhalte
nicht wirklich Gberzeugen.

180 RABL 2008, S. 32

161 RABL 2008, S. 37



Methodische Analyse der Schulbticher

104

Stadte im Vergleich
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4.2.3.12 Weltweit

Dieses Buch lag bei der quantitativen Analyse hinsichtlich der Anzahl der Karten leicht
Uber dem Mittelwert, bei den Bildern weit und bei den Arbeitsauftragen leicht unter dem
Durchschnitt. Da auch dieses Buch einen separaten Arbeitsteil besitzt, muss hinsichtlich
der Zahl der Aufgaben relativiert werden und somit liegt das Buch diesbeziiglich im Spit-
zenfeld. Bei der Gestaltung des Buches wurde ein sehr ausgewogenes Verhaltnis von In-
formationstexten, Bildern, Karten und Diagrammen gefunden. Besonders letztere kommen
bedauernswerterweise in vielen anderen Biichern selten bis gar nicht zum Einsatz.

Bezlglich der Bilder lasst sich feststellen, dass diese fast immer mit Arbeitsauftragen ver-
knupft sind. Eine Besonderheit dieses Buches liegt in der haufigen Verwendung von Skiz-
zen sowie deren Anfertigung durch die Schilerinnen und Schiler. Als Beispiel hierfur
kann folgende Doppelseite angefiihrt werden (siehe Abbildung 44%2). Die Ubertragung der
Skizze und deren selbststandige Beschriftung mit Hilfe des Atlas kdnnen exemplarisch fir
die handlungsorientierte und methodisch abwechslungsreiche Ausrichtung des Buches ge-
sehen werden. Darlber hinaus zeigt sich, dass auch die Bilder in den Arbeitsauftrag einbe-
zogen werden mussen und somit nicht rein illustrativ verwendet werden.

'7‘_ i i = - — -
' Nord- und Mittelamerika fey Bizes Orientierung

Nordamerika ...

.. ist der drittgrofite Konti-
nent,

... umfasst Angloamerika
(Kanada und USA) mit rund
340 Mio. Einwohnern sowie
Mittelamerika mit rund
190 Mio. Einwohnern.

N 0. st dran SN I 3

KN Gestalt und Lage: El Ausdehnung Nordamerikas: b) Informiere dich Uber die
Ubertrage die Kartenskizze in Bestimme die beiden ikani Kul-
dein Heft. Nordamerikas turen. Nutze dazu ein Lexikon
Beschrifte den Meridian. a) von San Francisco nach New oder das Intermet.
A Topografie: York, B GroBstadte:
Arbeite mit M5 und dem Atlas. b) von der Beringstrafie nach a) Vergleiche M1 und M3 mit-
a) Beschrifte die Meere Miami. einander.
b) Benenne die mit Buchstaben ) Vergleiche letztere Strecke b) Informiere dich in einem
und Zahlen ichneten mit der Europas. Lexikon zur Geschichte von
Objekte. Miss vom Nordkap aus nach Mexiko-Stadt und beschreibe
Siiden. Unterschiede beider Stadte.
I Kulturen:
Arbeite mit M2 und M4.
a) Beschreibe die Fotos.

Abbildung 44: Arbeitsauftrag zu Nord- und Mittelamerika

162 DITTRICH 20144, S. 54, 55
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Auch hinsichtlich des Schwierigkeitsgrades der Aufgabenstellungen sticht das Buch her-
vor, so liegt es mit drei Arbeitsauftragen, die dem AFB 111 zugeordnet werden kénnen, vor
allen anderen Biichern. Als Beispiel hierfiir kann die Aufgabe zum Buch ,,Die Stadt der
Kinder* gesehen werden. Ausgangspunkt ist eine kurze Geschichte tiber eine Stadt ohne
Erwachsene, in der sich die Kinder zurechtfinden mussen. Es folgt eine Beschreibung der
chaotischen Zustédnde und Probleme, welche durch randalierende Jugendliche verursacht
werden. Der Arbeitsauftrag dazu lautet: ,,1. Haltet eine Versammlung ab und notiert eure
Ergebnisse zur Rettung der Stadt in M2 [Mindmap]. 2. Die Randalierer halten ebenfalls
eine Versammlung ab. Sammelt in einem Protokoll die Ergebnisse ihrer Besprechung. 6
Dieser Arbeitsauftrag ist handlungsorientiert, erfordert einen reflexiven Umgang mit der

Thematik und schult sowohl die Methoden- als auch die Sozialkompetenz.

Beziiglich der Methodenvielfalt kann das Buch mit sehr vielen unterschiedlichen Zugéangen
punkten. Exemplarisch kann hier folgende Seite aus dem Arbeitsteil gezeigt werden, auf
welcher Arbeitsauftriage zum Thema New York zu sehen sind (siehe Abbildung 45%4).
Hier werden auf einer Seite funf verschiedene Methoden zu einem Thema vereint. Dies
stellt im Vergleich mit den anderen Blichern eine Ausnahme dar. Dartiber hinaus leidet der
fachliche Anspruch bei diesem Buch nicht unter der Verwendung von spielerischen Zu-
gangen, wie dies bei anderen Biichern oft der Fall ist. Zusammengefasst kann dieses Buch
sowohl in fachdidaktischer als auch in methodischer Hinsicht Uberzeugen. Es stellt die
Selbsttatigkeit der Schulerinnen und Schiler in den Mittelpunkt ohne dabei Abstriche hin-
sichtlich der Qualitét des Inhaltes und des Niveaus der Arbeitsaufgaben zu machen.

183 DITTRICH 2014a, S. 28, 29

184 DITTRICH 2014b, S. 20
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Abbildung 45: Arbeitsauftrage zu New York
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Eine weitere Besonderheit findet sich im Kontext der unterschiedlichen Stadtviertel von
Graz (siehe Abbildung 46'%°). Hier werden ein Schragluftbild, Fotos verschiedener Stadt-
gebiete sowie eine Nutzungsskizze als Ausgangslage fur drei Arbeitsaufgaben genutzt. So
miussen Bilder und Stadtgebiete zugeordnet, die Skizze beschrieben und in Gruppenarbeit
eine Nutzungsskizze des Schulstandortes erstellt werden. Die Interpretation und anschlie-
Rende Erstellung dieser Darstellungsform ist hier sehr forderlich fiir ein besseres Verstand-
nis der Lernenden. Die Nutzungsskizze als Hilfestellung zur Entwicklung der raumlichen
Orientierungskompetenz findet in dsterreichischen GW-Schulbiichern, im Gegensatz zu

britischen oder auch franzdsischen Buchern, leider sehr selten Verwendung.

AT sevmatien
jeiny

Eine Stadt hat viele Gesichter

Wer hat wie viele Einwohner?
Kieinstadt: 5000 s 20000
Mitteistadt: 20000 bis 109000
GroSstadt: medr als 100000

M7

Kaum zu glauben
Rattenberg in Tirol ist mit
405 Emwohnem die Kieinste

Graz ist mit etwa 265000 Eimwohnemn die aweitgrite Stadt Osterreichs.

In don Wohngebleten sind weniger Geschifte und nur vereinzelt Gewerbe:
betriebe 2u finden, Datir gibt es viele Kindengirten, Spielpiatze und Parks

Was ist eine Stadt? Grofie Frezeiteinfichtungen wie Stadien cder Freibader wurden um die Alt-

Eine Stadt ist eine Siedlung in der aufgrund dichter und mehrstisckiger Bau
werke viele Menschon auf engem Raum leben. Sie biatat eine Vielzahl an

i sowie Adbeits- und : Typisch ist
welterhin ein hohes Verkehrsaufkommen.
Graz ist Ober viele Jabrhunderte bis 2ur heutigen Flache angewachsen. Dor
Aufbau dieser Stade ist mit derm anderer Stidte in Osterreich vergleichbac.

Viertel einer Stadt

Im Zentrum der Stadt liegt die City oder Altstadt. Hier wohnen nur wenige
Menschan, da es nicht genug Platz fur Wohnhsuser gibt und die Mietan

haoch sind. Dafiir arbeiten viele Menschen hiar. Auflerdem finden sich wichti

ge Verwaltungsgubaude wie das Rathaus, Versicherungen, Banken und Spe-

stadt herum errichtet.

0. oo |

B Stadtviertel gesucht:

Ordne M2, M3, M5 nd M6 |
die richtige Bikunterschrift zu. |
Begrinde deine Entschekiung. |

[l Beschreibe M 4.

Stadt Osterreichs.

) Fertigt mithilfe eines Stadt- |

plans eine Nutzungsskizze

zialgeschifte in der Altstadt oder deren Nahe, In der Fuigangerzone reibit ‘eures Schulstandortes an. | Gassing
sich ein Geschaft an das andere, da die Grundstiickspreise sehr hoch snd. b) Benennt das Stadtwertel, | —_—
An dio City schliefen die Mischgablete an, in denen sich awischen Wohnhau- i dem eure Schule fiegt Linz

sem Kisinere Betriebe und Geschaft ichen Bederfs wie Backeralon,

Fleischhauareien, Supermarkte oder n befinden

[&] Attesarbeit: Ordne die

Stadte in der Tabelle M7 zu, | SPITal an der Drau

GroBe Firmen, die Larm machen, reichlich Platz benttigen und viel Verkehr otiere ebenfat dia Laga m L=~
verursathen, siedeln sich cher am Stadtrand in Industrie- und Planquadrat. lener Neustadt
goblaten an.

Abbildung 46: Strukturlinienskizze zur Flaichennutzung

Somit liegt es in der Verantwortung der Lehrenden, die diesbeziiglichen Defizite in den
Schulbiichern durch eigene Skizzen auszugleichen und dadurch einen handlungsorientier-
ten Zugang mit Hilfe der vorgegebenen Bildern zu schaffen. Diese Tatsache wurde im Ub-
rigen bereits 2012 durch KOLAR®® dokumentiert und fand dennoch, bis auf wenige Aus-
nahmen wie eben hier, leider keine Beriicksichtigung durch die Autorinnen und Autoren

der meisten anderen analysierten Schulblcher.

165 DITTRICH 2014, S. 12-13

166 KOLAR 2012, S. 81-83
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424 Ergebnis der qualitativen Analyse

Die qualitative Analyse hat deutliche Unterschiede in der Umsetzung der Thematik ,,Leben
in Ballungsraumen* in den untersuchten GW-Schulbuchern gezeigt. Dennoch konnten ei-
nige Gemeinsamkeiten im Aufbau und der Themenwahl gefunden werden. So erfolgt der
Einstieg in das Thema in allen analysierten Buichern Gber den Vergleich von ruralen und
urbanen Lebensrdumen sowie den Verflechtungen zwischen Stadt und Umland. Diese
Vorgehensweise ist durchaus sinnvoll, da hierbei an die Vorkenntnisse der Lernenden an-
geknlpft wird, weil der Fokus in der 1. Klasse auf dem Leben und Wirtschaften in landli-

chen Raumen liegt.

Nach diesem vergleichenden Einstieg folgt in allen Blichern eine genauere Betrachtung des
Lebens in der Stadt, wobei hier stets Wien als Beispiel verwendet wird. Nur das Buch
,»Weltreise greift hier auf das Beispiel der Stadt Graz zuriick. Im Zuge dieses Unterkapi-
tels wird, mit Ausnahme des Buches ,,Geografie fiir alle”, auch in die Arbeit mit dem
Stadtplan eingefthrt. Daruber hinaus werden Entstehung, Aufbau und Entwicklung der
europdischen Stadt thematisiert. Einige Blicher greifen hier neben Wien noch auf Paris
beziehungsweise London zuriick. Interessant ist hierbei, dass nur ,,weltweit* die Stadt Bra-
tislava und ihre Verflechtung mit Wien thematisiert. Diese Thematik ist gerade fur Kinder

aus Ostosterreich interessant und konnte eventuell in andere Blicher Glbernommen werden.

Ab diesem Teilgebiet treten deutliche Unterschiede sowohl in der Wahl der Stadte als auch
in der Anordnung auf. Interessant hierbei ist, dass selbst New York, das sich als exemplari-
sches Beispiel fur die amerikanische Stadt anbietet, nicht in allen Bilchern aufscheint. So
verwendet das Buch ,,Geoprofi* in diesem Zusammenhang etwa Los Angeles. Im Buch
,Der Mensch in Raum und Wirtschaft wird auf Denver als Beispiel zuriickgegriffen. Der
LP gibt den Lehrkréften die inhaltliche Auswahlfreiheit, anhand welcher Beispiele die ge-
forderten Lernziele

,,Das Leben in Ballungsrdumen und peripheren R&umen vergleichen.
Erfassen von Merkmalen, Aufgaben und Umweltproblemen in Ballungsraumen.
Erkennen der Vernetzung zwischen Kernstadt und Umland.
Erwerben grundlegender Informationen lber Stadte mit Hilfe kartographischer Darstellun-
«167
gen.
zur Thematik ,,Leben in Ballungsrdumen® durch die Lernenden erreicht werden kénnen.

187 BMUKK 2012, S. 49
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Da die Kinder die amerikanische Stadt aus vielen VVorabendserien wohl gut kennen und
somit durch eigene Wahrnehmungen ergénzen kdnnen, ist es sinnvoll zum Kontrast der
europdischen und amerikanischen Stadt ein weiteres Beispiel heranzuziehen. Hier bietet
sich nicht nur aus Aktualitatsgriinden, sondern auch aufgrund der komplett unterschiedli-

chen Struktur eine Stadt im Orient an.

Als Exempel fiir den Aufbau und die Entwicklung der orientalischen Stadt werden zumeist
Damaskus und Kairo herangezogen. Hier weichen ,,geo-link* und ,,Mehrfach Geografie*
mit Istanbul als Beispiel ab. Hierbei drangt sich die Frage auf, ob nicht auch andere Auto-
rinnen und Autoren diese Idee aufgreifen sollten, da gerade in Osterreich viele Kinder mit
tirkischem Migrationshintergrund leben. Somit wiirde dies dem Prinzip der Orientierung
an der Lebenswelt der Schulerinnen und Schiler entsprechen und kdnnte auch im Sinne

der ,,cultural awareness* positiv genutzt werden.

Die Thematik der Push- und Pullfaktoren im Kontext der rasant fortschreitenden Urbani-
sierung sowie der daraus resultierenden sozialen, 6konomischen und 6kologischen Prob-
leme, wird zumeist anhand lateinamerikanischer und indischer Stadte behandelt. Das Le-
ben in Slums und Favelas wird in den meisten Buchern aus der Sicht von Kindern geschil-
dert, was die ldentifikation der Lernenden mit der Thematik erhoht. Die Umwelt- und Ver-
kehrsproblematik in Megastadten wird zumeist anhand derselben Beispiele behandelt. Hier
finden Uberraschenderweise chinesische Stadte wenig Platz, obwohl sich diese als Parade-
beispiele fur die Verkehrs- und Umweltproblematik anbieten wirden. Dartiber hinaus
konnten etwa die Themen ,,Wanderarbeiter und ,,schlechte Arbeitsbedingungen* am Bei-

spiel chinesischer Stadte behandelt werden.

Unabhéangig vom thematischen Aufbau lassen sich aus fachdidaktischer Sicht in fast allen
analysierten Buchern gravierende Defizite feststellen. Ein hdufig auftretendes Manko be-
steht etwa im Fehlen eines MaRstabes bei Karten oder Stadtplanen. Dies ist bedauernswert,
da Entfernungen und GroéRRenverhdltnisse von den Lernenden ohnehin schwierig einzu-
schatzen sind und eine standige Wiederholung empfehlenswert ist. Auch das Problem der

rein illustrativen Nutzung von Bildmaterial ist nach wie vor in einigen Biichern evident.
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Daruber hinaus wird der Erwerb der wichtigen geographischen Kompetenz der Bildanalyse
oftmals durch zu ausfihrliche Bildunterschriften beeintrachtigt. Hier kann als Beispiel
,Faszination Erde® genannt werden, das zwar prinzipiell gutes Bildmaterial verwendet,

aber leider viele methodische Ansétze durch diese VVorgangsweise zunichte macht.

Auch bezuglich der Methodenvielfalt zeigen die analysierten Buicher grof3e Unterschiede.
So werden geographische Schliisselkompetenzen, wie die Arbeit mit Diagrammen, das
Lesen von Stadtplanen oder die Arbeit mit Karten, in manchen Buchern stark vernachlds-
sigt. Als Beispiel kann hier etwa das Buch ,,Geografie fiir alle” genannt werden, in wel-
chem sowohl die Arbeit mit dem Stadtplan als auch mit dem Atlas ganzlich ignoriert wird,
was ein groRes Defizit hinsichtlich der Foérderung der Orientierungskompetenz darstellt.
Auffallend ist bei diesem Buch auch die Tatsache, dass methodisch gute Zugénge oft durch
inhaltliche Defizite zunichte gemacht werden. Positiv erwahnt werden kann in diesem Zu-
sammenhang das Buch ,,geo-link“, welches als einziges genauer auf die Berechnung des
Okologischen FuRabdrucks eingeht. Auch dies kdnnte im Sinne der Férderung einer nach-

haltigen Lebensweise von anderen Autorinnen und Autoren aufgegriffen werden.

Hinsichtlich des Kompetenzniveaus der Arbeitsauftrage muss leider festgestellt werden,
dass sich diese zumeist auf den AFB | und AFB Il beschréanken. Aufgaben, welche dem
AFB 11l zuzuordnen sind, kommen in einigen Biichern gar nicht bzw. nur in sehr geringer
Zahl vor. Dies ist im Sinne der geforderten Kompetenzorientierung als sehr grof3es Defizit
anzusehen. Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass jene Bucher, die sowohl
fachdidaktischen als auch methodischen Anspriichen gerecht werden, leider die Ausnahme
darstellen. In dieser Hinsicht konnten vor allem die Biicher ,,unterwegs* und ,,weltweit*
uberzeugen, welche die Prinzipien der Handlungsorientierung, der Kompetenzerweiterung
und der Methodenvielfalt berlicksichtigen, ohne dabei Abstriche auf fachlicher Ebene zu

machen.
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5 ERGEBNISSE

Die methodische Analyse hat gezeigt, dass die britischen Schulbticher die Selbsttatigkeit
der Lernenden in einem weitaus hoheren Mal3 fordern und fordern als die dsterreichischen
GW-Biicher. Darlber hinaus wird auch der Aneignung geographischer Kompetenzen so-
wie ihrer Vertiefung und Erweiterung bedeutend mehr Raum gewidmet. Somit werden die
didaktischen Grundsatze der Handlungsorientierung und des Kompetenzerwerbs in den
britischen GW-Blichern in hoherem Mal berticksichtigt und umgesetzt. Des Weiteren kann
festgestellt werden, dass die Arbeitsauftrage methodisch abwechslungsreich gestaltet sind
und somit, mit Ausnahme der Reihe ,,Foundation Geography*, auch die Kompetenzanfor-
derungen des AFB 111 in befriedigendem Ausmal} abdecken. Die Aufgaben kénnen durch
die Lehrenden adaptiert und sowohl auf die verschiedenen Leistungsniveaus der Lernenden
als auch auf die behandelten Themen abgestimmt werden.

Daruber hinaus finden sich auch vielfaltige Moglichkeiten zur Implementierung im Zuge
eines CLIL-orientierten Unterrichts. Dass 0sterreichische Unterrichtsmaterialien flr eine
gelungene Umsetzung des CLIL-Paradigmas erhebliche Defizite aufweisen, wurde bereits
2011 durch MULLER?® in einer Diplomarbeit an der Universitat Wien dokumentiert. Aus
diesem Grund empfiehlt sich die Heranziehung britischer Schulbticher fur den bilingualen
Unterricht. Hierzu mdchte ich exemplarisch auf die Doppelseite zur Stadt Addis Abeba
verweisen (siehe Abbildung 6), welche parallel zur Behandlung der Thematik ,,Leben in
Ballungsraumen* im Englischunterricht Verwendung finden konnte. Da in den analysierten
Osterreichischen GW-Biichern afrikanische Stadte ohnehin unterreprasentiert sind, kdnnte
das Themengebiet so sinnvoll erweitert werden. Dariiber hinaus kann das Beispiel als Ba-
sis zur Forderung der ,,cultural awareness® bei den Schiilerinnen und Schulern genutzt
werden. Des Weiteren konnen, wenn die Aufgabe als Gruppenarbeit durchgefiihrt wird,
sowohl die Fach-, die Methoden- als auch die Sozialkompetenz erweitert werden. Aus den
oben genannten Grunden empfiehlt es sich besonders flr Lehrende der Facherkombination
Englisch und Geographie und Wirtschaftskunde, sich mit der britischen GW-
Schulbuchlandschaft zu beschéaftigen. Sie bietet methodisch interessante Zugange und soll-
te daher zur Erweiterung des Methodenrepertoires herangezogen werden. Die gewonnen
Erkenntnisse kénnen in den Unterricht implementiert werden und somit zu einer Qualitats-

steigerung beitragen.

168 \/gl. MULLER, 2011
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6 DIFFERENZIERUNGSMOGLICHKEITEN

In Anbetracht der Tatsache, dass die Neue Mittelschule keine duRRere Differenzierung in
Form von Leistungsgruppen bietet, muss der steigenden Heterogenitét innerhalb der Klas-
sen auf andere Weise begegnet werden. In den Hauptfachern wird diesem Anspruch durch
die Methode des Team-Teachings Rechnung getragen, welche in den Realienfachern leider
nicht gegeben ist. Somit missen andere Wege gefunden werden, um den unterschiedlichen
Leistungsniveaus und Voraussetzungen der Lernenden gerecht werden zu kdnnen. Diese
wichtige Aufgabe wurde bereits in der Gestaltung einiger der analysierten GW-Bucher

berucksichtigt.

So werden etwa Arbeitsauftrdge nach unterschiedlichen Schwierigkeitsgraden gekenn-
zeichnet oder zusatzliche Ubungsbeispiele fiir schnellere Schiilerinnen und Schiiler ange-
boten. So wird beispielsweise im Buch ,,unterwegs* zwischen drei Arten von Aufgaben
unterschieden, welche durch eine Pyramide gekennzeichnet sind. Mit steigendem Komple-
xitatsgrad wird jeweils ein weiterer Teil blau angemalt. Das Buch ,,Geoprofi kennzeichnet
schwierigere Aufgaben mit einem Pfefferoni. Hierzu kann jedoch angemerkt werden, dass
diese Moglichkeit im Kapitel ,,Leben in Ballungsraumen® nur vier Mal in Anspruch ge-
nommen werden kann. Daruiber hinaus zeichnen sich die Aufgaben eher durch zeitlichen
Mehraufwand als durch steigende Komplexitat aus. Diese Art der Differenzierung eignet

sich besonders, um schnellere Schulerinnen und Schiler vor Unterforderung zu bewahren.

Da offene Unterrichtsformen wie Arbeit an Stationen, Lernzirkel oder Gruppenarbeiten der
Binnendifferenzierung forderlich sind, wurden die analysierten Blicher auch auf ihre dies-
beziigliche Eignung untersucht. Hierbei wurde besonders darauf geachtet, ob die Adaptie-
rung der Aufgaben fiir die Lehrenden ohne allzu grofRen Aufwand durchfuhrbar ist. Fir
eine Gruppenarbeit zu verschiedenen Stiddten eignet sich das Buch ,,weltweit™ besonders
gut. Die jeweiligen Kapitel sind hier gleich aufgebaut, die Texte kurz gehalten und es gibt
jeweils eine Infobox mit den wichtigsten Kennzahlen. Die Mdglichkeit eines Stationenbe-
triebes mit verschiedenen Schwierigkeitsgraden konnte anhand der Biicher ,,Mehrfach Ge-
ografie*, welches fur leistungsschwachere Kinder geeignet ist und ,,weltweit“, das sich fur

leistungsstérkere Kinder anbietet, verwirklicht werden.
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Mochte man zu einer Stadt verschiedene Themengebiete in Gruppen erarbeiten lassen,
konnte das Buch ,,.Der Mensch in Raum und Wirtschaft* herangezogen werden. Als Bei-
spiel kann hier das Kapitel zu Damaskus genannt werden, welches in vier Teile gegliedert

ist und somit leicht fiir eine Gruppenarbeit aufgeteilt werden kann.

Eine weitere Moglichkeit zur Binnendifferenzierung er6ffnet sich durch die in der Analyse
festgestellten Gemeinsamkeiten bezuglich der inhaltlichen Gestaltung und der Wahl der
Stadte sowie der Niveauunterschiede bei deren Darstellung. So bietet sich die Verwendung
verschiedener Biicher innerhalb einer Klasse an, um den unterschiedlichen Voraussetzun-
gen und Leistungsniveaus der Schulerinnen und Schiiler gerecht werden zu konnen. Bei
der genaueren Betrachtung der Blcher hinsichtlich ihres Potentials flr diese VVorgangswei-
se kristallisierten sich die Biicher ,,Mehrfach Geografie®, ,,unterwegs™ und ,,weltweit* als

am geeignetsten heraus.

Einerseits zeigen sie groRe Gemeinsamkeiten in der Anordnung der Inhalte sowie dem
Aufbau der einzelnen Unterkapitel. Darlber hinaus finden sich sowohl Wien als auch New
York als Beispielstadte in allen drei Bichern wieder. Des Weiteren sind sie sehr hand-
lungsorientiert ausgerichtet und stellen die Selbsttatigkeit der Lernenden in den Mittel-
punkt. Diese Zugangsweise wird in allen drei Biichern auf der Basis von methodischer
Vielfalt verwirklicht. Nicht zuletzt vereint sie die Tatsache, dass jeweils ein separater Ar-
beitsteil zur Verflgung steht, welcher zusatzlich herangezogen werden kann. Die augen-
scheinlichste Ungleichheit besteht im unterschiedlichen Niveau der Texte und der Arbeits-
aufgaben, was zum Zwecke der Differenzierung von Vorteil ist. Ausgehend von diesen
Erkenntnissen bietet sich der Versuch an, diese drei Blicher innerhalb einer Klasse zu ver-
wenden. So ist ,,unterwegs® fiir durchschnittliche Lernende sehr gut geeignet, ,,Mehrfach
Geografie” fiir leistungsschwéchere Kinder angebracht und ,,weltweit™ fiir leistungsstarke

Schilerinnen und Schiiler zu empfehlen.
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Die Verwendung von Bichern unterschiedlicher Schwierigkeitsstufen innerhalb einer
Klasse wurde in einer fritheren Auflage der Reihe ,,Key Geography* umgesetzt. So gibt es
drei Versionen des Buches, deren Inhalte von einem sehr einfachen (,,Basics®) iiber ein
durchschnittliches (,,Foundations®) bis zu einem anspruchsvolleren (,,Extensions*) Niveau
reichen. Exemplarisch fur diesen Zugang werden hier das Kapitel zur Thematik ,,Fl&chen-
nutzung in Stidten* auf den drei unterschiedlichen Niveaustufen dargestellt und kurz er-

lautert.

4 Settloment 4 Settlemnent
Why are there different land use patterns in fowns? Activifies 2 &) Copy diagram B (page 2. 3 a) Make  large,simple copy o
- IWISE Colour in the four areas. Give diagram C which shows
> the diagram a title. differences in houses in three
1 Copy out the following sentences b) Add to the drawing the name different parts of a town.
We have seen (page 44) that w mn each 1 The oldest part of a town was in ,.“ using the correct word from each of each area - CBD, inner b) Zone C has been done for
ew pair in brackets. ) city, inner suburbs and outer you. Now complete Zones B
@ The centre of 3 lown 1s called suburbs. and D using the correct
the (ABC/CBD). ) Name one part (district) of words from the following list.
. “’hd-‘ Horsy (Il;‘l'fe- ;ma:l) your local town that fits each —
shops and tall blocks of en S oied il
(factories), residential (Nats and (Rats/offices). . cuecEc 3 new
and open space (parks), As each functiol ® There are (a lot offfew) _ " * gardens * no gardens
o: ular part of a houses and (much/littie) vsngyour locel ey *garages  * o garages
oc hevelops,  Asaresult, ndus e bnsce, try to find advers of houses for S it
shown by a series of circles drawn around Sz btaah & -
the city centre (diagram B). W cies (s COmpRTS wil
b g B | BT R diagram A and activity 3 Summary
drawn to show these similari [ T ¢ Land In a town can be
lled b
- 20 sn ’l‘“ “.‘°‘“" Zone B Zone C Zone D t%: in differe tﬂzwﬂi
L ] | [Semi-detached] Garage ]| Landuse depends upon
S\ J _Z/ = L\é > LJ/ nl: =] the main funiction of that
SR part of & town, The main
o'l

=m | function, or land use, of
3 m | anarea may result from

boundary. It shy

use. It is suggest its age, the cost of land

g ) s |
w\j Garden| [inter-war, [ Medium-| i | and the lines of
|

J = 1930s sized | | communication.

The centre of the town was the This zone used to be full of This zone is nearly all This zone has many large,

first place to be built. It is full large factories and rows of builtin the 19205 arld 19305 modern houses as well as some

of shops, offices, banks and -ed housing built in lﬁ! council estates. Recently small,

restaurants. There are very few hst century. Houses were modern industries and large

houses here. small because fand wns shops have been buit here. There
expensive.

are often areas of open space.
9%~

This zone is called the inner Houses and shops and new
suburbs. industry are here because the
land is cheaper. This is

it is now called the central
business district (CBD for
short). Most cities have been
modemnised.

Abbildung 47: Doppelseite zur Fléichennutzung (Foundations)
Die Doppelseite im Buch ,,Foundations® stellt zur Losung der Arbeitsauftrége einen kurzen
beschreibenden Text, eine leere Skizze zum Aufbau der Stadt, Zeichnungen von unter-
schiedlichen Gebdudetypen sowie Fotos der verschiedenen Stadtviertel zur Verfligung
(siehe Abbildung 47%). Die dazugehdrigen Arbeitsauftrage beinhalten die Richtigstellung
von Aussagen zu den einzelnen Stadtvierteln, die Ubertragung und Beschriftung der Skizze
zum Aufbau der Stadt sowie die Ubertragung und Beschriftung der verschiedenen Hausty-
pen. Die Aufgaben kénnen von durchschnittlich begabten Schilerinnen und Schiilern
leicht gel6st werden, konnten jedoch schwéchere Lernende Gberfordern und fur leistungs-

starkere Kinder zu einfach sein.

169 WAUGH 1996, S. 52-53
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In der Version ,,Basics“ ist der Aufbau der Doppelseite prinzipiell gleich gestaltet (siehe
Abbildung 4817°). Jedoch ist hier, als Unterstiitzung zur Lésung der Arbeitsauftrage, die
Skizze zu den Stadtvierteln bereits beschriftet und mit Zeichnungen der einzelnen Gebau-
detypen gestaltet. Darliber hinaus gibt es zu den Fotos der verschiedenen Gebéaudetypen
ausfihrlichere Bildunterschriften. Bei den Arbeitsauftrdgen findet sich erneut eine schema-
tische Darstellung der einzelnen Stadtviertel, welche beschriftet werden muss. Der Trans-
fer der Informationen ist auch fir leistungsschwéchere Kinder gut machbar, da sie die be-
notigten Informationen aus der bereits vorhandenen Skizze entnehmen kdnnen. Des Weite-
ren wird eine vorgefertigte Tabelle als Unterstutzung zur Beschreibung der verschiedenen
Gebdudetypen vorgegeben. Auch zur Losung von Aufgabe 4 gibt es eine visuelle Unter-
stitzung in Form eines Verkaufsschildes. Durch diese zusatzlichen Hilfen kénnen auch

leistungsschwachere Kinder die Arbeitsauftrage leicht I6sen.

2 Settlement Foundations 52-53 =

<__What is the pattern of land use in fowns? __»

newes
usually grouped together.

layout of tows
divided into

The cenire of fown I called he Central Business District Close 1o fhe fown centre s the Inner city. Foclorles and
(CBD for short). This is where shops, offices, bonks, public fows of lerraced housing were buill here in the last century.
bulldings ond entertolnments may be found. It is usually Many of the foctories hove now closed and the houses have.
crowded and busy been modernised

S
] bj_jjj nﬂ"ﬂ By éj,iauﬁ

e

1l

An urban lond use This area Is called the inner suburbs. It is nearly all The newest port of fown Is on the edge of the city. It is
‘model housing. Most are detached or semi-detached homes built in called the outer suburbs. Here ore modern houses and
the 1920 ond 1930s. Nearly oll hove gordens but there are council estates. There are aiso new shopping centres, smoll
few goroges modenn factories and oreas of open space.

Activities ) w

1 a) Make a copy of drawing B below. 2 List eight features of a city centre. The photo and 3 Copy and complete the chart below to describe the

et i
S {| FOR SALE |

b) Add three labels to each of the arrows, Drawing A information from zone A will help you, houses in zones B, C and D. Put a tick or a cross in I8 i
Sbo Wil ks ien each box. Two have been done to help you. -j—yg S
[ | [ Age... |
Zone 8 c [)
\ l ¢ Toroced ; own' || Buldng moters.,.
e |
| Semi-defocne v {);hz?e" (':wbuma. i
notow pAKe M., |
oy window Summary .
Garden Most. towns have a similar pattern of land use and ‘u
| Garoge | maybe divided into zones. The names of these
Very new X 20nes are the CBD, inner city, inner suburbs and
outer suburbs. Most people live In the suburbs.  J) 15

Abbildung 48: Doppelseite zur Flachennutzung (Basics)
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In der Version ,,Extensions® gestaltet sich die Herangehensweise an die Thematik ganzlich
anders und viel komplexer (siehe Abbildung 49'). So kommen hier Senkrechtluftbilder,
welche durch die Lernenden schwieriger zu interpretieren sind, zum Einsatz. Darlber hin-
aus massen diese mit Ausschnitten aus gromalstabigen Karten, welche denselben Ort
zeigen, verglichen werden. Nicht nur die Komplexitét, sondern auch die Zahl der Arbeits-
auftrage ist in dieser Version weit hoher als in den anderen zwei Biichern, wodurch eine

Unterforderung leistungsstéarkerer Kinder vermieden werden kann.

6 Settlement Foundations 52-53,82 ¥ 6 Settlement

Itis accepled that towns and cities do not grow in a
haphazard way but rather they develop recognisable
shapes and patterns, Although you should be aware
that each town is unique, with its own pattern, it is
likely to share characteristics with other towns. As in

any geographical model, the Burgess land use model
has simplified real-world situations and has made
them easier to describe and to understand. It also gives
a starting point to help you look at real cities.

What are the main types and patterns of urban land use?

Burgess model, is explained in Foundations 5
Figures A-D below allow you to study the mode
more detail, as they show sections of OS maps together
with matching aerial photographs and diagrams. 1 a) Make a large copy of the circular diagram
at the centre of figures A-D (or use
Foundations 52 diagram B)
b) Inside each zone, draw a simplified map to
show the street layout (pattern).
©) Under each of your maps, write one sentence
to describe the main points of the
layout (pattern).

It has been stated earlier in this book that geographers
are interested in patterns, One of the best-known
geographical patterns is that showing land use in a
typical British city. This land use pattern, known as the 4 a) Asa class, obtain the ‘Houses for Sale” section
from your local newspaper and, if some of you
have a camera, take photographs of houses in
different parts of your local town or city.

b) Cut out the property details from the newspaper
and stick these, together with the photographs,
in their correct location onto a (very) large map
(possibly an OS map) of the town.

S /SIS

Rectangular grid of streets (bends not necessary
before motor vehicles)

Before the coming of cheap public ransport,
workers had 10 live within walking distance of the
factories and mills

St NSy s
et rmmr . AN o/

Some old towns grew up around an abbey or castle.

Blocked-in area of streets: no regular patiern.

E\ [ _co
A

VAL
PN
Il-’"k.‘. &\‘

Housing estates often fling in gaps
between main roads.
Less densely built-up than in inner city.

Modern estates, irregular plans,
curved roads. many culs-de-sac,
houses often wicely spaced.

2 The four extracts in figures A-D are all from
1:10 000 OS maps. The outlines of buildings and
their gardens/yards can be seen quite clearly
a) For each of the four zones, draw or lrace a

sketch map to show the buildings and their
gardens/yards.

b) Calculate the building density of each zone.
To do this you need to count the number of
buildings on each sketch map (if more than
half a building is on the map then count as
one, if less than half then ignore - diagram E).
Give your answer in buildings per hectare.

<) Draw a graph, which could be computer-
generated, to show your results.

d) Describe what your results show.

3 You should now be able to identify land use
patterns: 1) by using OS maps at different scales
(e.g- the 1:50 000 map) and ii) in your own local
town and city. Although the following questions

©) Try o identify possible land use zones and draw

a sketch map to show these zones. Remember

1o give the completed map a title and a key.

d) Produce a poster showing the land use zones of
your local settlement.

i) Include the photographs and property details
that you have collected, together with copies
of large-scale maps of different zones, and a
map of the whole settlement.

ii) Label the photographs and maps to identify
key features of each area, as suggested in
Foundations 53 diagram C.

If possible, refer o the land use model. Try to

demonstrate on your poster whether your local

settlement matches the Burgess land model.

H refer to the Scarborough map on page 55, you

8 could ask similar questions using your local map.

H a) In which grid square, or squares, is

] Scarborough's Central Business District (CBD)? 5 Use a CD-ROM to research aerial photographs

° b) Give the 6-figure grid reference (Foundations and/or maps of different land uses in towns or

] 100) for the: ) town hall i) castle cities (e.g. Discover London, Discover York). You
3 iii) railway station could paste the resources into a desktop

g ) Describe the type of housing likely to be found  publishing program to show the characteristic

g ingrid squares: ) 0189 ii) 0388 iii) 0389. features of the land use area.

Abbildung 49: Doppelseite zur Flachennutzung (Extensions)

Der Vergleich dieses Beispiels zum Thema ,,Flaichennutzung in Stadten* zeigt, dass sich
die gleichen Erkenntnisse mit unterschiedlichen methodischen Zugangen auf verschiede-
nen Komplexitatsniveaus erreichen lassen. Diese Vorgehensweise, welche als Paradebei-
spiel flr eine gelungene Binnendifferenzierung gesehen werden kann, fehlt bedauerlicher-

weise bislang in der dsterreichischen GW-Schulbuchlandschatft.

T WAUGH 1999, S. 60-61
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7 ZUSAMMENFASSUNG UND AUSBLICK

Ausgehend von der Annahme, dass sich sowohl methodisch als auch fachdidaktisch unter-
schiedliche Zugangsweisen in GW-Schulbiichern verschiedener Lander finden lassen,
wurde die Unterrichtsthematik ,,.Leben in Ballungsrdumen® in ausgewdéhlten Osterreichi-
schen und englischen Biichern analysiert. Basierend auf den VVorgaben des Osterreichischen
Lehrplans fur GW und den Forderungen des britischen Curriculums, wurden sowohl quan-

titative als auch qualitative Analysekriterien festgelegt.

AnschlieBend wurden exemplarisch Aufgaben aus den analysierten Schulblchern vorge-
stellt und erldutert. Hierbei zeigten sich groRe Unterschiede bezuglich der fachdidaktischen
Auslegung sowie der methodischen Zugange innerhalb des untersuchten Kapitels. Der Fo-
kus wurde bei der Untersuchung auf die Eignung der Biicher fur einen handlungsorientier-
ten Unterricht sowie die methodische Vielfaltigkeit gelegt. Dartiber hinaus wurden die
Schulbicher hinsichtlich ihrer Eignung zur Umsetzung eines binnendifferenzierten Unter-

richts betrachtet und die daraus gewonnenen Erkenntnisse wurden abschlieBend dargestellt.

In meiner Arbeit war es mir moglich, die Vielfalt der inhaltlichen und methodischen Inter-
pretationen in einem Schlisselkapitel der 2. Klasse darzustellen. Diese Einblicke sollte
sich jeder Lehrende aus zwei Grinden verschaffen. Zum ersten verandern sich Schulbi-
cher im Laufe der Zeit und zum zweiten erhdlt man wertvolle Einblicke in die ver-
schiedensten methodischen Mdglichkeiten. Dies erscheint mir gerade in Hinblick auf die
innere Differenzierung wichtig, da gerade diese fur Lehrende eine groRe Herausforderung
darstellt und diesbezigliche Hilfen stets willkommen sind.

Besonders spannend war der Vergleich hinsichtlich der didaktischen und methodischen
Herangehensweise zu einem &hnlichen Thema in den englischsprachigen Key-Stage-3-
Schulbuichern. Nicht nur diese, sondern auch die dahinter stehende Lehrplanentwicklung
kann uns wichtige Impulse fiir eine Weiterentwicklung des Schulfaches Geographie und

Wirtschaftskunde in Osterreich liefern.
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