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1 Einleitung

Aufgrund meines personlichen Interesses habe ich mich fur das Thema Orient im
Zusammenhang mit dem Geographieunterricht entschieden. Ein Blick in die
Schulbticher fur Geographie und Wirtschaftskunde (GW) zeigt, dass sowohl bei den
S 1 hauptsachlich vorkommenden Themen, aber auch in der vierten Klasse bei den
Gro3raumen diese heute wichtige Grol3region entweder gar nicht oder nur in sehr
geringem Ausmall behandelt wird. F&acherlibergreifende Aspekte-die sich
insbesondere in der achten Schulstufe anbieten wirde- fehlen ganzlich im Angebot,
das den Lehrkraften tber die Schulbuchaktion zur Verfiigung gestellt wird. Wobei die
insbesondere seit 2015 ablaufenden Ereignisse gerade heute eine unterrichtliche
Berucksichtigung als sehr wichtig erscheinen lassen. Aufgrund der die Tagespolitik
seither beschéftigende Flichtlingsthematik (Auftrag politische Bildung!) und der
Tatsache, dass in Zukunft vermehrt Kinder aus dieser Region in dsterreichischen
Klassen sitzen werden. Es ist daher ein Auftrag in GW einerseits diesen Kindern
etwas Uber ihre Wurzeln zu vermitteln als auch Osterreichischen Kindern ein

starkeres Verstandnis fur diese wichtige Weltregion zu vermitteln.

In der folgenden Arbeit beschaftige ich mich ausgehend von den Lehrplanen in GW
vor 1985 bis heute (NMS LP aus 2012, der den GW-Text aus dem LP GW 2000
wortident Gbernahm) und den Verdnderungen von dem damals vorherrschenden
landerkundlichen Paradigma zum heute geforderten thematisch ausgerichtetem GW-
Unterrich. Hier beziehe ich mich vor allem auf den Lehrplan der vierten Klasse NMS
(= achte Schulstufe) und die Méglichkeiten die mir als Lehrkraft die vorgegebenen
Themen ,Leben in einer vielfaltigen Welt*, ,Zentren und Peripherien der

Weltwirtschaft" bzw. ,Leben in einer Welt".

Weiters werde ich den Begriff Orient in seiner Begrifflichkeit und Aussagekraft
untersuchen. Dabei sind die vier Raumbegriffe, die in der heutigen Geographie eine
wichtige Rolle spielen von grof3er Hilfe. Und somit ein Teil der Arbeit, der sich mit der

unterrichtlichen Umsetzung beschaftigt.
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Zu guter Letzt werde ich verschiedene Schulbiicher im Zusammenhang mit dieser

Thematik analysieren und vergleichen, welche Mdoglichkeit trotzdem der Lehrkraft

bieten.

Aus diesen einzelnen Punkten folgende Forschungsfrage hervor:

Was wird unter dem Begriff ,Orient” verstanden?

Wie werden Gemeinsamkeiten und Unterschiede dieser Region

wahrgenommen?

Wieso wird dieser Raum in dsterreichischen Schulen nur sehr selten bis gar
nicht behandelt?

Wieso ware es von grof3er Wichtigkeit diese Region den Schiiler/innen heute

naherzubringen?

Wie kann der ,Orient" in einem thematisch-orientierten Unterricht behandelt
werden?

Géabe es Ansétze dies facherubergreifend zu machen?
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2 Lehrplan des Unterrichtsgegenstandes Geographie und
Wirtschaftskunde in der S | im Wandel — vom landerkundlichen
zum themenorientierten GW- Unterricht

Der Lehrplan der Geographie und Wirtschaftskunde (GW) hat sich in den letzten
Jahrzehnten grundsatzlich gewandelt. (vgl. Schema bei Sitte Ch. 2016) In dem
folgenden Kapitel werden die Unterschiede und Verénderungen der Lehrplane von
1963 bis 2000 (NMS LP 2012) aufgezeigt und erlautert. Der Fokus liegt dabei auf
den Themengebieten der vierten Klasse in der Sekundarstufe 1(10-14-jahrige).

2.1 Lehrplan —-Begriffserklarung

Eine Begriffserklarung zum Lehrplan findet sich in Fachdidaktischen Handbuch von
Sitte W. und H. Wohlschlagl wieder. Diese lautet wie folgt.

.Lehrplane sind staatliche Dokumente, in welchen die Bildungsaufgaben des Schulsystems
differenziert nach Schularten, Unterrichtsfachern und Jahrgangsstufen verbindlich festgelegt wurden.
Sie kodifizieren die bildungspolitischen Vorstellungen des Gesetzgebers und haben somit
gesellschaftspolitischen Charakter. Traditionelle Lehrplane haben sich im Gegensatz zu heutigen
primar an (Stoff-)Inhalten orientiert. Moderne Lehrplane sind meist auf Zielsetzungen und
Themenkreise bzw. -bereiche, eventuell auch noch auf Lerninhaltsvorschlage ausgerichtet.” (SITTE,
W. 2001a, S.212)

Fur die Planung des Unterrichts ist es die Verpflichtung eines jeden/jeder
Lehrers/Lehrerin  sich an den vorgegeben Lehrplan zu halten. Das
Schulunterrichtsgesetz (SchUG) legt die Rahmenbedingungen fur Lehrende dar. Es
ist auBerdem die Aufgabe des/der Lehrers/Lehrerin nach den Bedirfnissen und
Ansprichen der Schuler/Schilerinnen den Unterricht gemalR des im Lehrplan
vorgegebenen Stoffes und je nach Entwicklungsstand der Jugendlichen, den
Unterricht passend zu gestalten.

2.2 Lehrplan 1963 — Landerkunde mit angehdngter Wirtschaftskunde
Mit dem Lehrplan 1963 wurde an das bisherige Fach Geographie (Erdkunde in der
Hauptschule) die Wirtschaftskunde angehangt und es entstand das Fach Geographie

und Wirtschaftskunde. 1963 war der Lehrplan aber noch immer landerkundlich
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aufgebaut. Es bedeutete, dass auch der Lehrplan GW nach dem Prinzip ,Vom
Nahen zum Fernen” gegliedert war (vgl. Sitte Ch. 1989 bzw. 2001).

Der Grund fur diesen Paradigmenwandel lag an dem Zugang zur Geographie, der
aufgrund fehlender elektronischen Geréte wie etwa Fernseher, Mobiltelefone oder
Computer, fur die Kinder ein Anderer war, als heute. Auch wurden damals kaum
weite Reisen unternommen. Somit war der Ausgangspunkt das Nahe, welches
bekannter war und von da ging es im Unterrichtsgang in die Ferne, in das damals

Unbekanntere.

GW wurde 1963 nach einem landerkundlichen Schema aufgebaut. Das
landerkundliche Schema ist systematisch strukturiert. Die Darstellung einer Region
erfolgte durch das Aneinanderreihen von einzelnen Kapiteln. Begonnen wurde
zunachst mit der Lage, Grol3e und der Gestalt der Region und ging uber Klima und
Wirtschaft zu den religiosen und staatlichen Verhaltnissen einer bestimmten Region.
Die einzelnen Kapitel Gberschnitten sich, wurden aber separat behandelt. Es war von

reinem Faktenwissen und Auswendiglernen gepragt.

Bereits in der ersten Klasse wurde das Thema Osterreich behandelt. Hierbei lag der
Fokus auf der Landschaft wie Gewasser, Klima, Oberflaichen- und
Bodenerscheinungen. In der zweiten und dritten Klasse wurden die Nachbarlander
Osterreichs behandelt und danach folgten die restlichen Lander Europas. Erst in der
vierten Klasse wurden aullereuropaische Lander gelehrt. Jedoch auch nur
uberwiegend jene, die einen wirtschaftlichen oder kulturellen Bezug zu Osterreich
hatten. Man muss dabei auch in Rechnung stellen, dass bis in den 1960er Jahre
groRe Teile der Uberseegebiete noch als Kolonien einem Mutterland zugeordnet
waren. Zum Abschluss in der vierten Klasse wurde die politische und wirtschaftliche
Stellung Osterreichs in Europa und in der Welt behandelt. Auch wenn gerade der in
dieser Arbeit beleuchtete Raum schon sehr stark sich aufsplitterte als 1918 das

osmanische Reich zerbrach.

,Landerkundliche Behandlung der auf3ereuropéischen Erdteile in exemplarischer
Auswabhl. Einiges Uber Entdeckungsreisen. Auswertung einschléagiger Jugendbticher.
Wecken des Verstandnisses fur die wirtschaftlichen Verhaltnisse in den

aulRereuropaischen Landern; Einblicke in deren wirtschaftliche Beziehungen zu
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Osterreich und zu den anderen europaischen Landern. Im Zusammenhang damit
Klarung wirtschaftskundlicher Grundbegriffe (wie Agrar- , Industrie- und
Handelsstaat, Autarkie, Welthandel, Bedeutung der Arbeitsleistung un der
Investitionen, Import und Export). Die scheinbare Sonnenbahn in verschiedenen
geographischen Breiten, Die Abhangigkeit des Klimas vom Sonnenstand und von
anderen Bedingungen. Die Bedeutung des Klima fir Menschen, Tiere und Pflanzen.
Ubung im Lesen verschiedener Karten (Wander- und StraRenkarten) und im Zeichen
von Skizzen und Profilen. Einfihrung in das Lesen statistischer Darstellungen.”
(SITTE, Ch. 1989)

Der Ausgangspunkt im Lehrplan 1963 lag somit bei Osterreich (Vgl. SITTE Ch. 1989,
S.137ff). Sowohl europdaische als auch aul3ereuropédische Regionen wurden nur im
Zusammenhang mit Osterreich behandelt. Im Wesentlichen wurden diese Raume
stark angereichert mit topographischen Begriffen beschrieben (heute wirde es nur
dem ersten Kompetenzniveau entsprechen). An dieser ,Durrheit” der Landerkunde
entziindete sich die Kiritik, die zum Paradigmenwechsel 1985 fuhrte (vgl. SITTE W.,
2001b).

2.3 Lehrplan 1985 - thematisch— und lernzielorientierte GW

Der Lehrplan 1985 unterlag einem grof3en Paradigmenwechsel, indem der Mensch in

den Mittelpunkt riickte.

.Das Schulfach soll Motive und Auswirkungen, Regelhaftigkeiten und Probleme
menschlichen Handelns in den beiden zum Teil eng miteinander verflochtenen
Aktionsbereichen ,Raum“ und , Wirtschaft* sichtbar und verstandlich machen.” (SITTE, W.
2001b, S. 162)

Der Lehrplan wird nicht mehr landerkundlich und ,Yom Nahen zum Fernen®
unterrichtet, ein thematisches Prinzip folgt. Regionen werden nicht mehr durch
einzelne Kapitel erfasst, sondern durch Beispiele aus dem Leben der Menschen
gezeigt. Es verbindet das Handeln einzelner Menschen in Raum und Wirtschaft und
wird von nun an in Themenkreise oder auch sogenannte Lernrampen gegliedert (vgl.

SITTE, W. 1988, S.51).
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2.3.1 Themenkreise des Lehrplans 1985 — 4. Klasse

Die erste und zweite Klasse soll in Einzelbildern einfachere Strukturen und die
Vielfalt des Leben und Wirtschaften zeigen. In der dritten und vierten soll eine
Vertiefung anhand komplexerer Strukturen vorgenommen werden (vgl. SITTE, W.
2001c, S. 224 bzw. ANTONI, W., SITTE W., Hg. 1988).

In der vierten Klasse wird der Themenkreis ,wirtschaftlich und politisch
einflussreiche Staaten“ behandelt. Hier liegt der Fokus auf den Industriestaaten. (vgl.
SITTE, W. 1988, S.38-39) Nach den Industrielandern wird zum fur die Arbeit
relevantesten Themenkreis Ubergegangen, nédmlich zur ,Dritten Welt* (LP 1985).
Darunter wurden jene Lander verstanden, die weder zu den ostlichen noch zu den
westlichen Industrielandern gehoérten. Diese wurden sehr oft auch ,unterentwickelte
Lander" genannt. Dieser Themenkreis knlpft an das bereits vorhandene Wissen aus
den Themen der vorherigen Klassen an. In der ersten Klasse wird bereits
besprochen, wie Menschen in unterschiedlichen Landern leben und wirtschaften. In
der zweiten Klasse liegt der Fokus auf Ballungsrdumen und bietet hierbei Beispiele

verschiedener Stadte aus aller Welt.

Ziel des Themenkreises ,Dritte Welt* liegt darin, den Schulern/Schilerinnen ein
Bewusstsein fur Entwicklungslander zu geben. Fragen der Weltwirtschaft behandelt
der nachste Themenkreis in der vierten Klasse und setzt sich mit der internationalen
Arbeitsteilung wie etwa Gastarbeiter oder multinationale Konzerne auseinander.
Daran knlUpft das Thema der neuen Technologie an und ihre Auswirkung auf die
Arbeitswelt. Den Schuler/innen soll veranschaulicht werden, wie der technologische
Fortschritt, aufgrund von Produktionsmethoden, Auswirkungen auf die Arbeitswelt in
verschiedenen Landern der Welt hat. Abschliel3end wird das Thema ,Die Erde ist in
einem stetigen Wandel unterworfen” behandelt. In diesem Themenkreis wird der/die
Schiler/in darauf aufmerksam gemacht, welche Konsequenzen menschliches
Handeln und der Umgang mit den Ressourcen unserer Welt haben koénnen.
Gefahrdung von Raumen, Energiefragen, Ressourcenprobleme und die
Umweltproblematik sind nur ein kleiner Ausschnitt der Themen, die in diesem letzten
Themenkreis behandelt wird und kniUpft wieder an das vorherige Thema ,Neue
Technologie und ihre Auswirkungen auf die Arbeitswelt* an (vgl. SITTE, W. 1988, S.
38-47).
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2.4 Lehrplan 2000 - gleiches Paradigma, Kiirzungen wegen Kern-
Erweiterungsbereich

Der Lehrplan (von nun an abgekirzt mit LP) 2000 blieb im Paradigma (,im
Mittelpunkt steht der Mensch...”) wesentlich unverandert im Vergleich zu dem von
1985. Die Lehrplankommission kirzte die 1985 zur Erlauterung zu den Zielen
angefugten Inhalte hinaus, bzw. veranderte leicht die Themenformulierung (Vgl.
ATSCHKO, 1996-2000). Er wurde deswegen geklrzt, um den vom
Unterrichtsministerium gewinschten Anforderungen eines im Lehrplan formulierten
Kernbereichs und einen von der Lehrkraft eigenstandig formulierten
Erweiterungsbereiche einfihren zu kdénnen (vgl. SITTE, Ch. 2001, S. 9). Auf die vom
Lehrplan nun sich ergebenden Madglichkeiten die Erweiterungsbereiche selbst
festzulegen, soll spater noch eingegangen werden. Der Kernbereich umfasst zwel
Drittel des Stoffes und ist fur alle Schulen der Sekundarstufe | ident (= verpflichtender
Minimallehrplan der Ziele in der Lehrplanverordnung). Grinde fir den
Erweiterungsbereich liegen darin, die Interessen der Schiler/innen bericksichtigen
zu koénnen, aktuelle Ereignisse auf der Welt behandeln zu kbnnen oder aber auch als
Lehrperson Schwerpunkte setzen zu kénnen (vgl. SITTE, 2001a).

Folgende Punkte sind dort ausgefihrt: (vgl. SITTE, W, 2001c, S. 229)

e Regionale und lokale Gegebenheiten

e Bedurfnisse, Interessen und Begabungen der Schiler

e Lernfortschritte der Klasse (Bedarf an Vertiefung, Ubung usw.)
e Individuelle Schwerpunkte der Lehrer

e Materielle und personelle Ressourcen

e Autonome Lehrplanbestimmungen

Fur den Erweiterungsbereich werden im Fachlehrplan des LP 2000 am Ende nur
allgemein formuliert darauf hingewiesen, dass er die Bildungs- und Lehraufgabe von

GW zu berucksichtigen hétte.

Den Erweiterungsbereich zu erwéhnen ist in dieser Arbeit deswegen wichtig, da er
Lehrkraften die Mdoglichkeit gibt, selbst Themen fur den Geographieunterricht
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auszuwahlen, die ansonsten zeitmaflig nicht moglich waren. Aufgrund des frei
wahlbaren Erweiterungsbereiches gibt der Lehrplan Lehrkréften etwa die Mdglichkeit,
anstatt des nach Nordamerika und Ostasien in den Schulbichern meist
vorkommenden GrofRraum Lateinamerika, starker den Grof3raum ,Orient* zu
behandeln. Dieser hatte aufgrund der bereits hohen Anzahl an Kindern mit
orientalischem Migrationshintergrund in den Klassen Osterreichs einen wohl héheren
Stellenwert, abgesehen von der tagespolitischen Aktualitat.

2.5 Lehrplanim Vergleich —anhand Themen aus der 4. Klasse

Der LP 2000 wurde in seiner Textierung fir GW wortident in den heute gultigen NMS
Lehrplan 2012 hintberkopiert.
Tabelle 1: Gegenliberstellung LP 1985/86 und 2000- anhand Themen aus der 4. Klasse

4. Klasse
GW-Lehrplan 1985/86 GW-Lehrplan 2000
4. Klasse (2 Wochenstunden) 4. Klasse

Auseinandersetzung mit grundlegenden Gegenwartsfragen
Osterreichs, Europas und der Erde sowie mogliche
Zukunftsperspektiven. Kenntnisse (iber bedeutende Staaten
und Machtgruppen unter Berlicksichtigung naturraumlicher
Ausstattung sowie der wirtschaftlichen, gesellschaftlichen
und politischen Ordnungen. Darstellung in Einzelbildern
und vergleichenden Gegentberstellungen.
Weiterentwicklung topographischer Kenntnisse.
Zusammenarbeit mit anderen Unterrichtsgegenstanden ist
verstarkt anzustreben.

Gemeinsames Europa — vielfaltiges Europa: Die Vielfalt

Unser Europa Europas — Landschaft, Kultur,

Die geographische Vielfalt Europas anhand von Bildern und

Bevolkerung und Wirtschaft erfassen.
Karten erkennen.

Informationen tiber ausgewéhlte Regionen und Staaten

Raumliche und wirtschaftliche Informationen tiber . .
gezielt sammeln und strukturiert auswerten.

ausgewdhlte Regionen bzw. Staaten sammeln und

auswerten.
Erkennen, dass manche Gegenwarts- und Zukunftsprobleme

nur Uberregional zu I6sen sind, um damit die Bereitschaft

Offenheit gegeniiber europaischen Fragen als Osterreicher zur Auseinandersetzung mit gesamteuropaischen Fragen zu

und Européder gewinnen.

fordern.
Landschaften.
Leben unter unterschiedlichen politischen,
gesellschaftlichen und wirtschaftlichen VVoraussetzungen.
Integrationsbestrebungen.
Wirtschaftlich und politisch einflussreiche Staaten Zentren und Peripherien in der Weltwirtschaft:
Réaumliche und wirtschaftliche Informationen iiber Die Bedeutung ausgewahlter Staaten und Regionen fiir
ausgewahlte auBereuropaische Staaten sammeln und Weltpolitik und Weltwirtschaft er- kennen.

auswerten.
Entwicklungsunterschiede zwischen Regionen wahrnehmen
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Einblicke in unterschiedliche Gesellschaftssysteme und ihre

Auswirkungen auf den Raum, die Wirtschaft und die
Lebensweise der Bevdlkerung, insbesondere am Beispiel der
USA und der UdSSR, gewinnen.

Bevolkerungsstruktur. Inwertsetzung des Raumes.
Wirtschaftspotential. Wirtschaftsordnung.

Die ,,Dritte Welt*

Entwicklungsunterschiede von Staaten der Er- de
wahrnehmen.

Einige Erklarungsansétze fur die Ursachen unterschiedlicher
Entwicklung vergleichen und uberprifen.

Die Notwendigkeit und Problematik von Entwicklungshilfe
erkennen.

Bereitschaft anbahnen, Entwicklungshilfemanahmen zu
untersttzen.

Hohes Bevdlkerungswachstum, unzureichende Erndhrung,
geringer Bildungs- stand, starke soziale Unterschiede,
geringe Wirtschaftskraft.

Frauen und Kinder in der ,,Dritten Welt“ Unterschiedliche
Ziele und Mainahmen von Entwicklungshilfe und ihre
Auswirkungen.

Nord-Siid-Konflikt.

Fragen der Weltwirtschaft

Die zunehmende Verflochtenheit der Weltwirtschaft und
Ungleichgewichte im Welthandel erkennen.

Internationale Arbeitsteilung, Gastarbeiter.
Preisverhéltnisse zwischen Rohstoffen und Fertigwaren.

Wahrung, Wechselkurs und Inflation. Bedeutung und
EinfluR multinationaler Unternehmen.
Arbeitslosigkeit als weltweites Problem.

Neue Technologien und ihre Auswirkungen auf die
Arbeitswelt

Wechselbeziehungen zwischen der soziotkonomischen und
der technischen Entwicklung erfassen.

Bereitschaft anbahnen, sich mit dem Einfluss neuer
Technologien kritisch auseinanderzusetzen, sich
fortzubilden und damit berufliche Mobilitat zu gewinnen.

Innovation.
Verénderungen von Arbeitswelt, Gliterproduktion,
Lebensweise (Arbeitszeit, Freizeit), Gesellschaftsstrukturen.

und Erklarungsansétze fiir deren Ursachen untersuchen.

Bereitschaft anbahnen, MalRnahmen der
Entwicklungszusammenarbeit zu bewerten und zu
unterstitzen.

Leben in einer vielfaltigen Welt:

Erfassen der kulturellen, sozialen und politischen
Differenzierung in unterschiedlichen Regionen der Erde.

Bereitschaft anbahnen, sich mit ,,dem Anderen*
vorurteilsfrei auseinander zu setzen.

Leben in der ,,Einen Welt* — Globalisierung:

Zunehmende Verflechtungen und Abhéngigkeiten in der
Weltwirtschaft und deren Auswirkungen auf die
Gesellschaft erkennen.

Die Bedeutung der ,,neuen Machtigen*, wie multinationaler
Unternehmen, internationaler Organisationen und anderer
.global Players®, erfassen.

Die Verantwortung des Menschen fir die ,,Ei- ne Erde*
erkennen.

Die Bedeutung weiterer Wege der Berufsfindung, der Aus-
und Weiterbildung unter dem Aspekt weltwirtschaftlicher
und technologischer Veranderungen erfassen.
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Hohere Qualifikation.
Réaumliche und berufliche Mobilitat.

Die Erde ist einem stetigen Wandel unterworfen

Erkennen, dass der in Raum und Wirtschaft tatige Mensch
unter dem Einfluss unterschiedlicher Werthaltungen handelt.

Erfassen, dass dieses Handeln Raum und Wirtschaft
verandert, zukunftswirksam ist und oft unerwiinschte Folgen
nach sich zieht.

Einsehen, dass der Mensch fiir seine Handlungen in Raum
und Wirtschaft Verantwortung tragt.

Aktuelle Fallstudie bzw. Projekt. Betrachtung aus
geographischer, historischer, gesellschaftlicher und
wirtschaftlicher Sicht.

Grenzen der Raum-, Rohstoff- und Energienutzung — Natur-
und Umweltschutz.

Erweiterungsbereich:

Die Inhalte des Erweiterungsbereichs werden unter
Berticksichtigung der Bildungs- und Lehraufgabe sowie der
Didaktischen Grundsétze festgelegt (siehe den Abschnitt
,»Kern- und Erweiterungsbereich* der Allgemeinen
Bestimmungen des Lehrplans im 3. Teil der Anlage A der
Verordnung).

(SITTE, W. und H. Wohlschlagl, (2001): Beitrdage zur Didaktik und Wirtschaftskunde”- Unterrrichts.
S.245-247)

Die griin unterlegten Textpassagen zeigen die Moglichkeit auf den Orient als thematisch definierten
GrofRraum zu behandeln.
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3 Die vier Raumbegriffe der Geographie

Hatte LP 2000 schon sehr stark mit dem Konzept ,Zentren und Peripherien®
gearbeitet, so sollte in einen zeitgemallen GW-Unterricht auch das Konzept der
unterschiedlichen Raumbegriffe einflieBen (vgl. ATSCHKO 1995-2000).

Der Mensch und der Raum stehen miteinander im engen Zusammenhang. Die
Aufgabe der Sozialgeographie besteht in diesem Zusammenhang darin, Soziales
und R&a&umlichkeit theoretisch zu definieren. In den letzten Jahren unterlagen die
Raumkonzepte einem stetigen Wandel, welcher sich auf die Entwicklung der Welt
zurickfihren lasst (vgl. FOGELE, 2017, S. 5). Heute verwendet die
wissenschaftliche  Geographie  unterschiedliche = Raumkonzepte. In  der
Schulgeographie haben sich vier unterschiedliche, aber auch miteinander
zusammenhangende Raumkonzepte etabliert, die auch in den GW-Unterricht in
Osterreich langsam hineinflieRen (vgl. WARDENGA, 2002- damals als
Vorinformation fur den AHS-Oberstufenlehrplan 2004).

In dem folgenden Kapitel werden diese vier Raumkonzepte (nach deutschem
Curriculum 2000+) zunachst theoretisch beschrieben und dann praktisch fir den
GW-Unterricht anhand verschiedener Beispiele vorgestellt. Dabei soll ein passendes
Raumkonzept nach Interessen der Schiler oder des Lehrers fir die Behandlung
eines Raumes im Geographieunterricht gefunden werden (vgl. SITTE, Ch. 2002,
S.47). Das Konzept der Raume dient zur Unterrichtsgestaltung von Raumen und
ermdglicht einen Gegenstand aus verschiedenen Blickwinkel zu betrachten,
Zusammenhange erkennen zu konnen und ihre verschiedene Bedeutungen
herausfiltern zu kénnen. Eine auch fur Schuiler/innen der Sekundarstufe | leicht
begreifbare Elementarisierung findet man bei DORNHOFER 2016, (S.29- 32).

3.1 Die vier Raumbegriffe — theoretische Betrachtung

Laut den ,Grundsatzen und Empfehlungen fir die Lehrplanarbeit in dem Fach
Geographie” nach dem deutschen Curriculum 2000+ herrschen vier Raumbegriffe
vor. Sie ermoglichen vier verschiedene Sichtweisen auf einen ,Raum*“ und behandeln
unterschiedliche Problemlagen, wodurch eine geographische Analyse unternommen
werden kann (vgl. FOGELE, J. & MEHREN, M., 2017, S. 6).
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e Raum als ,Container*

e Raum als Systeme von Lagebeziehungen

e Raum als Kategorie der Sinneswahrnehmung

e in etwas Konstruiertes aufgefasst (vgl. WARDENGA, 2002)

Beim ersten Raumbegriff wird der Raum als eine Art ,Behalter” gesehen, wie es in
der traditionellen Geographie tblich war. Es ist ein sogenannter ,Containerraum?®, der
die Landschaftsgeographie in den Vordergrund stellt. Dabei wird auf nattrliche und
von Menschen entstandene Faktoren Rucksicht genommen. Dazu zahlen Faktoren,
welche die Landschaft gestalten, wie etwa das Klima, die Erdoberflache, Gewasser,
Vegetation aber auch wie bereits erwdhnt menschliches Eingreifen. Bei diesem
Raumbegriff handelt es sich um eine lander- und landeskundlich arbeitende
Raumwissenschaft, die einzelne Teilgebiete der Geographie, wie Klima, Vegetation,

Bevdlkerung etc. abhandeln kann.

Bei dieser Art der Betrachtung wird der ,Raum“ als ,existierende Ganzheit*
verstanden. In der traditionellen Geographie wird der ,real* bezeichnende Raum
auch als ,Realien” bezeichnet. Es ist das sogenannte Schichtenmodell, welches
HETTNER begrindet hat, das einen ,Raum® in seiner gesamten Komplexitat

erfassen kann.

Der zweite Raumbegriff beschéftigt sich mit der rAumlichen Abgrenzung. Hier wendet
man sich von der Lander- und Landschaftsgeographie im Rahmen des
Geographentages 1969 ab und geht Uber zur modernen ,Raumwissenschaft®. Der
Fokus liegt hier auf der Bedeutung von Standorten, Lage-Relationen und Distanzen,
wobei die physisch-materiellen Elemente auch in diesem Raumkonzept ihre
Wichtigkeit haben. Das zweite Raumkonzept lasst den ,Raum® leichter verorten.
Dabei liegt die Betrachtungsweise auf allgemeingiltigen Gesetzen, mit denen die
Verbindung der Raumelemente sichtbar werden. Um diesen ,Raum® analysieren zu

konnen, bedarf es drei unterschiedlicher Phasen.

Die erste Phase ist die Sicht des Containerraums, indem der Sachverhalt lokalisiert
und beschrieben wird. In der zweiten Phase werden Raumgesetze mithilfe der
Beschreibungen aus der ersten Phase, die das Zusammentreffen oder die

Entfernungen der Bestandteile, erstellt. In der dritten Phase kdnnen dann Prognosen
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gestellt werden, da die Bestandsteile zu einer Systemregion zusammengefasst
werden (vgl. JENAER GEOGRAPHIEDIDAKTIK, 0.J., S. 16).

Der dritte Raumbegriff sieht den Raum als Kategorie der Sinneswahrnehmung. In
diesem Raumkonzept herrscht ein Umdenken in der Geographie. Dabei anderte sich
der Fokus in der Geographie im Laufe der Zeit und verlagerte sich auf den Menschen
und seine subjektive Wahrnehmung von einem Raum. Die Frage lautet somit im
dritten Raumbegriff, wie ein Raum von einem Individuum, einer Gruppe oder einer
Institution wahrgenommen wird. Die subjektive Wahrnehmung kann jedoch von der
objektiven Raumstruktur abweichen. Eine Mdglichkeit, um subjektive Wahrnehmung
zu beobachten, besteht darin kognitive Karten (Mental Maps) zu verwenden. Hierbei
sind bestehende Raumvorstellungen auf die eine Raumwahrnehmung aufbaut und
die Beschaffenheit der Sinnesorgane zur bertcksichtigen. Es besteht somit die
Moglichkeit, dass nach mehrmaligen Besuchen eines Raumes gewisse Merkmale
oder Ereignisse ,sichtbar® bzw. ,unsichtbar® werden, da bereits wahrgenommen
wurde oder neu wahrgenommen wird. Aufgrund der neuen Sichtweise des Raumes,
kbnnen neue Erkenntnismdglichkeiten ~wahrgenommen werden, mit der
Berucksichtigung von privaten Bedurfnissen der Beobachter und der aus diesen
Bedurfnissen entstehende Blick (vgl. JAENER GEOGRAPHIEDIDAKTIK, 0.J., S.21-
23). Die Kritik an diesem Raumbegriff besteht darin, dass durch einen subjektiven
Blick auf den Raum, weder ,der®* Raum noch ,die“ Gesellschaft noch ,die"
Wirklichkeit genau erfasst werden konnen (vgl. WARGENDA, 2002, S.47-52).

Der vierte und letzte Raumbegriff der Geographie sieht den Raum als etwas
.,Gemachtes” an. Hier steht nach wie vor das Individuum im Vordergrund der
geographischen Forschung. Denn wenn man den Raum als sozial konstruiertes
existierendes Ding wahrnimmt, wird das Individuum zu einem aktiv handelnden
Objekt. Dabei wird der Raum als ein soziales, technisches und politisches Konstrukt
betrachtet und der Frage nachgegangen, aus welchem Interesse wie tUber bestimmte
Raume kommuniziert und durch Handlungen produziert und reproduziert wird. Far
den GW-Unterricht hat der vierte aber auch der dritte Raumbegriff das Ziel, zum

Umdenken zu animieren und nicht blof3 der Fragestellung, wie der ,Raum” aussieht



Die vier Raumbegriffe der Geographie 20

und wie der ,Raum” ist, sondern wie der ,Raum® als etwas durch menschliches
Handeln Entstandenes ist, nachzugehen (vgl. WARGENDA, 2002, S.47-52).

3.2 Praktische Beispiele- anhand der vier Raumbegriffe

Je nach Interesse und Zielsetzung des GW-Unterrichts kdnnen die vier
besprochenen Raumkonzepte verwendet und auf jedes Thema angewendet werden,

welches nun an verschiedenen Beispielen gezeigt wird.

In FOGELE, J. & MEHREN, M. (2017): werden die vier Raumkonzepte anhand einer
Shoppingmall erklart, wahrend WARGENDA sie mit dem Thema ,Tourismus®
veranschaulichen und in der JENAER GEOGRAPHIEDIDAKTIK werden sie mit dem

Thema ,Elbeflut in Dresden 2002" den Schuler/innen ndhergebracht.

Der Containerraum, welches der erste und &lteste der vier Raumbegriffe ist, wirde
die Shoppingmall aus der PRAXISGEOGRAPHIE auf die bauliche und funktionale
Struktur analysieren. Dabei wirde der Fokus auf die Uberdachung, die
Klimatisierung, die Lage der Ankermieter usw. gelegt werden (vgl. FOGELE, 2017,
S.6).

Anhand des Tourismusbeispiels von WARGENDA wiirde ein Dia den Tourismusort
zeigen und ihre landschaftliche Form betrachten. Hier wirden Oberflachenformen,
Klima, Vegetation und die Tierwelt analysiert werden. Aber auch die Siedlungs- und
Wirtschaftsformen sind fir den ersten Raumbegriff von Relevanz (vgl. WARGENDA,
2002, S. 47-52).

Bei JAENAER GEOGRAPHIEDIDAKTIK wirde aus der Containerperspektive die
~Elbeflut* aus raumwissenschaftlicher Perspektive betrachtet werden. Dabei wird das
Wirkungsgefige der Geofaktoren in Augenschein genommen, das fir das
Hochwasser zustandig ist (vgl. JANEAR GEOGRAPHIEDIDAKTIK, o. J., S.11).

Bei der Containerperspektive wird keine Ricksicht auf subjektive Wahrnehmungen

genommen und wird somit von Fachdidaktiker/innen kritisiert.

Bei dem Raum als System liegt der Schwerpunkt auf den Relationen des Standortes.
Anhand des Beispiels in FOGELE, J. & MEHREN, M. (2017) wirde die Frage auf
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Zentralitat der Mall liegen. Wie einfach ist es die Mall zu erreichen? Dabei richtet sich
der Blick auf Verkehrsprobleme, Pendlerstréme und Kaufkraftverschiebung aus den
daraus resultierenden Problemen (vgl. FOGELE, J. & MEHREN, M. 2017, S.6).

Am Beispiel ,Tourismus* von WARGENDA wiurden die Bedeutung von Standorten,
Lagerelationen und Distanzen fir den Tourismus beschrieben werden (vgl.
WARGENDA, 2002, S. 47-52).

Das Beispiel von JANEAR GEOGRAPHIEDIDAKTIK zeigt am Beispiel ,Elbeflut®,
dass hier die Niederschlage in der Region, aber auch die Schaden aufgrund der
Uberflutung der Elbe im Fokus liegen. (vgl. JANEAR GEOGRAPHIEDIDAKTIK, 0.J.,
S.18)

Im dritten Raumkonzept, der Raum als Kategorie der Sinneswahrnehmung, setzt sich
anhand des ,Shoppingmallbeispiels® mit der Frage auseinander, welche
Menschengruppen die Mall nutzen und wahrnehmen. Wie erfassen und konstruieren
sie den Raum? In FOGELE, J. & MEHREN, M., 2017 wird das Beispiel angefiihrt,
dass Peergroups den Erlebnisraum der Mall eventuell als Treffpunkt und
Aufenthaltsraum nutzen, um einen privaten Raum fernab den Eltern haben. Wichtig
ist hierbei auch die Frage, welche Personengruppen die Mall nicht aufsuchen (vgl.
FOGELE, 2017, S.6).

Auch am Beispiel des ,Tourismus” von WARGENDA ist klar ersichtlich, dass die
Wahrnehmung im Vordergrund steht. Dabei werden die positiven und negativen
Einstellungen zur Urlaubslandschaft herausgearbeitet. Ebenfalls werden
Bewertungen von verschiedenen Personengruppen und die unterschiedliche
Wahrnehmung in der Raumstruktur diskutiert. Die Regionalisierungsprobleme treten
dabei in den Hintergrund (vgl. WARGENDA, 2002, S.47-52).

Beim Aufzeigen unterschiedlicher Wahrnehmungen werden auch die Ereignisse, wie
etwa die ,Elbeflut* als ,einmalige Attraktion* oder als ,tragisches Schicksal* bewertet
(vgl. JENAER GEOGRAPHIEDIDAKTIK, 0.J., S.23).

Bei der konstruktivistischen Perspektive wird das Problem der Regionalisierung
wieder aufgefasst, diesmal jedoch nicht aus ,objektiver* Sicht, sondern aus der Sicht
von alltaglichen Handlungen und Kommunikation bedeutenden Regionalisierung. Der
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Fokus am Beispiel ,Shoppingmall* liegt auf der Darstellung in den Medien und der
Internetprasenz. Dabei spielen Faktoren wie das Logo, Slogan aber auch die
Einrichtung in der Mall eine wichtige Rolle (vgl. FOGELE, 2017, S.6). Am Beispiel
des ,Tourismus” ist es sehr ahnlich, da auch hier der Blick auf den gedruckten
Plakaten oder im Internet verdffentlichte Selbstdarstellungen liegt. Dabei werden
Fragen gestellt wie etwa: Wer prasentiert den Ort? oder Welche Strategien werden
verfolgt? (vgl. WARGENDA, 2002, S. 47-52)

Dasselbe gilt fir das Beispiel der ,Elbeflut®. Auch hier ist die Fragestellung wie, durch
wen und mit welchen Folgen wird das Hochwasserereignis zur Katastrophe
gemacht? (vgl. JENAER GEOGRPAHIEDIDAKTIK, 0.J., S.23)
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4 Orient- ein Begriff, der erst abgegrenzt werden muss

Raume koénnen wie bereits im vorherigen Kapitel beschrieben, aus vier
verschiedenen Perspektiven gesehen werden. Hinsichtlich des Raums ,Orient”, muss
der Begriff zundchst abgegrenzt werden, da dieser Raum sehr vielschichtig und nicht
klar definiert werden kann. Nichtsdestotrotz wird dieser Begriff, vor allem in Europa,
tagtaglich in Werbebroschtren, journalistischen Beitrdgen oder in wissenschaftlichen
Studien verwendet. Die Geographie verwendet den Begriff ,,Orient” als Kulturerdteil,
der die Kultur raumlich fixiert. Bei néherer Betrachtung wird schnell klar, dass die
Lander Nordafrikas und Vorderasiens (oder auch Mittelasien genannt) in ihrer Kultur
verschieden sind und nicht zusammengefasst werden kénnen. Somit stellt sich die
Frage, wie der Begriff ,Orient* entstanden ist und was man unter ,Orient*versteht.
Statt des Begriffes ,Orient” sollte heute aus politischer Sicht der Begriff ,Arabische
Welt“ und aus kultureller Sicht ,Islamische Welt* benutzt werden, um die Lander
klarer abgrenzen zu kdnnen. In dem folgenden Kapitel werden die Begriffe, die auf
dieselben Lander zutreffen, néher betrachtet und analysiert (vgl. ESCHER, 2005, S.
4).

4.1 Der Begriff ,Orient”

Der Begriff ,Orient” ist in seiner Vielschichtigkeit kaum zu tbertreffen, nicht nur aus
geographischer oder politischer Sicht, sondern vor allem, was die Wahrnehmung der
Menschen anbelangt. Der Begriff ,,Orient” stammt aus dem lateinischen Wort ,oriens*
und bedeutet ,Osten” und des Partizip Prasens von ,oiri“, was so viel bedeutet wie
»Sich erheben”. Orient kann somit mit ,aufgehende Sonne* tibersetzt werden und
geht in die Zeit der romischen Antike zurtick. Es ist somit ein von Européern selbst
kreierter Begriff, welcher den R6mern damals zur Orientierung um das Mittelmeer,
welches ihnen bekannt war, verhalf. Das Gegenstiick zum Orient ist der Okzident
und beschreibt den Westen, wo die Sonne untergeht. Die arabische Sprache macht
auch Gebrauch von diesen zwei Begriffen und sieht das Mittelmeer auch als
Zentrum. So entstanden die Begriffe ,Machreq” der Osten und ,Maghreb* der
Westen. Spater werden die Begriffe ,,Orient” und ,Okzident" in das deutsche
Ubersetzt und es entstehen die zwei Begriffe ,Morgen- und Abendland®. Im 18.

Jahrhundert waren mit Morgenland alle Lander bis Zentralasien gemeint. Im 19.
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Jahrhundert war der ,Nullmeridian“ nicht mehr in Griechenland, sondern wanderte
nach Grol3britannien. Die Zeit war aul3erdem gepragt von Kolonialmachten und somit
entstand ein neuer Blick in Richtung Osten. Von da an wurde der Ostliche
Mittelmeerraum, der zu Grof3britannien der nahe liegende Teil Asiens war, ,Naher
Osten” genannt und Ostasien, wie etwa China oder Japan, waren somit fern liegend
und bekamen den Namen ,Ferner Osten®. Mit dem sich verénderten Blickwinkel,
wurden die Begriffe von nun an statt politisch und kulturell, vor allem politisch
verstanden. Zu Beginn des 20. Jahrhunderts wurden unter dem Begriff ,Naher
Osten® oder auch ,Vorderasien“ nicht nur die westlichen Lander Asiens verstanden,
sondern alle aul3ereuropaischen Lander um den Mittelmeerraum, beginnend bei
Nordafrika von Marokko bis Agypten bis zu der Arabischen Halbinsel und endete

entweder an der West- oder Ostgrenze des heutigen Iran (vgl. FURTIG, 2013).

Je nach Ausgangspunkt und Sprache existieren verschiedene Begriffe, die sich auf
dieselben Lander beziehen. Die englischen Begriffe ,Middle East®, ,Far East* und
.Near East beschreiben dieselben Lander, wie etwa der deutsche Begriff
,Vorderasien“ (vgl. MUHLER-MAHN, 2013, S. 4-9).

Der englische Ausdruck ,Middle East" beschreibt die Lander Westasiens, die Turkei
(sowohl den asiatischen als auch den europaischen Teil) und Agypten. Im Deutschen
beschreibt der Begriff ,VVorderasien“ die Lander des ,Middle East". Spater wurden der
Begriff ,Middle East* durch ,Far East* und ,Near East* erweitert und sind auf die
Kolonialzeit zurtickzufiihren. Sie waren eine Beschreibung der Lage der Lander aus
der Sicht GroR3britanniens. Als die Kolonien Grol3britanniens erweitert wurden,
musste auch der Begriff ,Middle East” erweitert werden. ,Far East” beschrieb die
Ostlichen Lander ab Indien und ,Near East* beschrieb die asiatischen Lander, die
ostlich Indiens liegen. Im englischsprachigen ,Orient* werden auch die Lander Japan,
China, Indien und Pakistan dazugezahlt und ist somit eine kulturelle Konstruktion, da

es alle Lander beschreibt, in der die islamische Religion, die Mehrheitausmacht.

Zum heute deutschsprachigen Begriff ,Orient* zahlen die Lander von Marokko im
Westen bis nach Iran, Afghanistan und Saudi-Arabien im Osten (vgl. FURTIG, 2013).

Aus geographischer und wissenschaftlicher Sicht wurde der Begriff vom deutschen
Geographen Ewald Bansen 1909 erstmals aufgegriffen und diente lediglich zur
Abgrenzung der Lander, die sich von den europaischen Landern unterschieden. Die
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Lander im sogenannten ,Orient” wirden sich selbst nicht als ,oriental” oder als den
,orient* beschreiben (vgl. ESCHER, 2005, S. 4-5).

Um die Identitat der Européer zu erschaffen, mussen die ,Anderen” klar abgegrenzt
werden, da die ldentitat des Eigenen durch die Unterscheidung eines Anderen
ausgeht. Somit entsteht die eigene Identitat, indem man sich von dem Anderen

unterscheidet und diese Unterscheidungen herausnimmt (vgl. ESCHER, 2005, S. 6).

Ewald Bansen untergliederte den Grol3raum durch die Topographie der Lander,
durch das Herrschaftsgebiet des Islam und durch die Sprache. Um den Begriff
,orient” analysieren zu kdnnen, muss er aus verschiedenen Blickwinkel gesehen

werden.

Aus der raumlichen Sicht fallt zun&chst auf, dass der Orient sich auf Lander bezieht,
die sich nicht alle auf einem Kontinent befinden. Somit bezieht sich der Begriff nicht
auf die Lage der Lander. Er beschreibt jedoch die Nachbarlander Europas, die eine
andere Kultur, als die der europaischen aufweisen. Der Begriff ,Orient” ist jedoch auf
keiner Karte verzeichnet. Die Topographie der Lander ist eines der Grundlagen fur
die Gliederung dieses Grol3raums. Dabei gehen Merkmale wie etwa die Wiste und
Erdol heraus. Der Geograph Eugen Wirth figt 1989 den Orient aufgrund von
klimatischen und geologischen Gegebenheiten zu einer Einheit zusammen, da die
Lander des Orients den grof3en westlichen und mittleren Trockengurtel der Erde
ausmachen und somit auch die grol3te Region mit Erddl ist (vgl. ESCHER, 2005, S.6-
7).

Aus kultureller Sicht sind grol3e Unterschiede der einzelnen Lander des sogenannten
Lorients® zu erkennen und kénnen somit nicht zusammengefasst werden. Lander wie
etwa Saudi- Arabien, Irak, Israel sind von Landern wie Iran oder Afghanistan zu
unterscheiden und die wiederum von Landern wie der Turkei oder Marokko oder

Agypten.

Ein weiteres Merkmal fir die Gliederung des ,Orients” stellt die Herrschaftsform des
Islams dar (s. Anhang Abb. 1). Sie ist aul3erdem eines der Merkmale fur den ,Orient",
der den Européern als erstes in den Sinn kommt, wenn sie das Wort ,Orient” horen.
Der Islam ist die zweitgro3te Weltregion nach dem Christentum und somit der gro3e

und fur die Européaer auch wesentlicher Unterschied, aber auch Problem mit den



Orient- ein Begriff, der erst abgegrenzt werden muss 26

Landern des Orients. Den gré3ten Anteil an Muslime haben jedoch Lander wie
Indonesien, Pakistan, Bangladesch und Nigeria. Diese Lander gehdren aber nicht
zum ,Orient“. Daraus geht hervor, dass der ,Begriff‘ Orient weder nach der
Herrschaftsform des Islams, noch aus der Topographie vereinheitlicht werden kann
(vgl. ESCHER, 2005, S.6).

Als letztes Merkmal fir die Differenzierung nennt Bansen die Sprache. Die arabische
Sprache ist in den meisten Landern, die den ,Orient” reprasentieren sollen,
vorherrschend, jedoch nicht in allen. Der Iran oder auch Afghanistan sind Lander mit
einer anderen Sprache als der arabischen und somit gibt auch das letzte Merkmal
keine Erklarung fur die Vereinheitlichung (vgl. ESCHER, 2005, S.6).

1910 gliederte Ewald Bansen den Begriff in ,Altaslander”, in den ,arabischen Orient*
und in den ,arischen Orient®. Bei den zwei Unterteilungen ,arabischer und arischer
Orient”, wird bereits eine grof3e und wichtige Unterscheidung gemacht. Diese
Unterscheidung geht aus geschichtlicher Perspektive hervor (vgl. ESCHER, 2005,
S.6).

Um die Unterteilungen verstehen zu kénnen, muss zunachst der Begriff ,,Arier” erklart
werden. Die ,Arier” waren ein Volksstamm mit indogermanischer Sprache in
Nordindien und dem heutigen Iran. Unter dem ,arischen Orient” wird somit das
persische Reich oder der heutige Iran verstanden. Die Unterscheidung zwischen den
arabischen Landern und dem Iran ist insofern von Bedeutung, als dass sie zum
einen die Sprache unterscheidet und zum anderen die religiésen Hintergriinde (s.
Anhang Abb. 2). Im Iran wird ,Farsi“ gesprochen und auch der Islam ist nicht gleich
Islam. Hier missen auch Unterschiede zwischen Sunniten und Schiiten gemacht

werden.

1979 schrieb E. Said das Buch ,Orientalism®, welches zu heute noch zu grofRer
Diskussion fuihrt. In diesem Buch beschrieb er nochmals das Verhaltnis Europas zum
Orient. Laut seinem Buch ist der ,Orient” ein Konstrukt der Européer. Der Orient
wurde von den Européern kreiert und ausgenutzt. Er beschreibt den Orient als die
Quelle der europaischen Zivilisation und seiner Sprache, da es die gréf3te und alteste

Kolonien Europas waren. Der Begriff ,,Orient” soll aus seiner Sicht eine Methode sein,
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andere Kulturen schlecht zu machen, damit man sich selbst hinaufhebt (vgl. bei
ESCHER, 2005, S.7).

Unter den Européern herrschen unterschiedliche Bilder zum ,Orient”, die einen sind
positiv behaftet, die anderen negativ (s. Anhang Abb. 3).

Diese Klischees werden sowohl im Fernsehen, in der Presse als auch in den Filmen
reprasentiert, sie reichen von 1001 und eine Nacht bis hin zum Terrorismus. Es
herrscht ein grundlegendes Vorurteil (vgl. ESCHER, 2005, S.4).

Der Orient ist das beste Beispiel der Wahrnehmungsgeographie, die beschreibt, wie
subjektiv Menschen Raume wahrnehmen. Die Wahrnehmung des Orients leitet sich
in Europa zum groR3ten Teil aus den Medien ab. Aufgrund der abschreckenden
Berichte zum Orient, werden kaum Reisen in diese Lander gemacht. Hierbei muss
jedoch auch klar unterschieden werden, da Reiselander wie Marokko, Agypten,
Turkei und Tunesien fir Europaer wesentlich attraktiver sind als Syrien, Afghanistan
oder der Iran. Die Grunde dafur liegen an der politischen Situation in dem jeweiligen
Land. Reisen werden gerne dahin unternommen, wo sich Menschen sicher fiihlen
und wo sie sich ohne grol3e Anpassung frei bewegen kdnnen. Lander wie der Iran,
Afghanistan, Syrien sind in den Augen der Européer ruckschrittlich in ihrer

Entwicklung und somit fir eine Reise unattraktiv.

4.1.1 Geschichtliche Perspektive

Aus geschichtlicher Perspektive ist die Entwicklung des Westens aber erst durch den
Osten moglich geworden. Die erste Trennung zwischen Osten und Westen entstand
mit dem Zerfall des ,R6mischen Reiches". Die Papste im Westen stellten im 11.
Jahrhundert Heere auf, um die Christen im Osten (die ersten christlichen Gemeinden
entstanden im Osten) bei der Befreiung gegen die Unglaubigen zu unterstitzen und
setzten damit die endgultige Trennung zwischen Westen und Osten fest. Die
Menschen im Osten entstanden durch die Wahrnehmung der Menschen im Westen
und warfen sie (ohne Rucksicht auf ihre verschiedenen Identitaten) in einen Topf. Es
wurde gegen sie gekampft, egal ob Christen, Muslime oder Juden. Daraus

entwickelten sich die gegenseitigen Vorurteile und die religiosen Stereotypen wurden
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gefestigt. Der Westen ist seitdem christlich gepragt und der Osten islamisch. Spater
wurde das Osmanische Reich aufgrund seiner Expansion und trotz der
Handelsgeschafte mit Europa, von Européern als Bedrohung fur Europa aber auch
fur die Christenheit gesehen. Als die Osmanen im Jahr 1683 vor Wien besiegt
wurden, entstand ein neues Bild des ,Orients”, es wurde gierig erkundet. Im Jahr
1830 kam es zur ersten Kolonie, mit der Besetzung Algeriens durch Frankreich. Bis
zum Beginn des 19. Jahrhunderts wurden fast alle Lander des ,Orients” kolonialisiert
(s. Anhang Abb. 4). Die Kolonialisierung hinterliel3 ihre Spuren im ,Orient®. Sie
werden als Nationalstaaten aus den Kolonien entlassen und die Grenzen werden
nach europaischen Interessen gezogen. Die Lander des Orients versuchten sich neu
zu orientieren und ihre eigene Identitat aufzubauen welches mit religibsem
Hintergrund entsteht, da sie von Europa ausgegrenzt wurden und werden. Und so
entstanden diese zwei unterschiedlichen Kulturen, die sich gegenseitig ablehnen
(vgl. ESCHER, 2005, S. 4-11).

4.1.2 Die vier Raumbegriffe — angewendet am Beispiel Orient

In Kapitel 3 wurden die vier Raumbegriffe dargelegt und néher erklart. Wenn man
nun die vier Raumbegriffe auf den Raum ,Orient” auslegt, kommt man zu
unterschiedlichen Betrachtungsweisen und wieder zur Erkenntnis, dass der Begriff

,orient” kein unbedingt aussagekratftiger Begriff ist.

Der Containerraum: Aus dieser Perspektive wird wie oben bereits erwahnt, der
~-Raum® analysiert. Dabei stellt sich die Frage, was den ,Orient“ ausmacht. Der Fokus
hierbei liegt am Klima, der Vegetation, die Siedlungs- und Wirtschaftsformen der
Menschen. In den orientalischen Landern finden sich die gemaRigte und die
subtropische Klimazone wieder. AuRerdem kennzeichnen die Wiisten und Steppen
diesen Raum. Auch die Siedlungs- und Wirtschaftsformen d&hneln sich im
orientalischen Raum. Der Aufbau der orientalischen Stadte unterscheidet sich durch
die der europaischen oder des amerikanischen, indem hier die Moschee und der
Basar den Mittelpunkt der Stadt ausmachen und die Wohnviertel nach

Herkunftslander aufgeteilt ist. AuRerdem sind die Stral3en einer orientalischen Stadt
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Labyrinth férmig angelegt. Aus der Sicht des Raums kdnnen sehr viele Ahnlichkeiten
der Lander des ,Orients” herausgenommen werden (vgl. WARGENDA, 2002, S. 47-
52).

Raum als System von Lagebeziehungen: Werden die Lander des ,Orients* aus der
Sicht der Lagebeziehung gesehen, dann stellt man fest, dass es sich beim ,Orient”
um Lander handelt, die an Europa angrenzen. Somit bezeichnen Europaer alle
Lander, die sich von der Kultur zu den Europ&ern unterscheiden und die
Nachbarlander zu Europa sind. Aus dieser Sicht erklart sich auch der Begriff ,der
Nahe Osten“. Es bezeichnet einen Teil des von Europa aus 0stlich gelegenen
Lander, die an Europa grenzen (vgl. WARGENDA, 2002, S.47-52).

Raum als System der Sinneswahrnehmungen: Aus dem Blickwinkel der Menschen
kann der ,Orient* nicht unterschiedlicher sein. Wer noch nie Lander des ,Orients”
besucht hat, kennt ihn nur aus der Sicht der Medien, die selten positive Aspekte
zeigt. Aus der Sicht der subjektiven Wahrnehmung, sind die Lander Nordafrikas und
Ostasiens sehr unterschiedlich. Dabei erhalten Themen wie die Stellung der Frau im
Islam, der Nahost Konflikt, die Religion eine grof3e Wichtigkeit und stehen unter
Beobachtung. Diese Themen betreffen jedoch nicht alle Lander, die unter den Begriff
,Orient” fallen und kénnen somit aus dieser Sichtweise nicht in eine Kategorie
gegeben werden (vgl. WARGENDA, 2002, S. 47-52).

Raum als etwas ,Gemachtes”: Wie bereits mehrfach erwdhnt, wurde der Begriff
,orient® von Europaern eingefuhrt. Europaer haben den Raum aufgrund von
Unterscheidungen mit diesem Begriff abgetrennt. Kommuniziert man tber den Raum
,orient”, ist sofort klar, welche Lander damit gemeint sind. Die gro3ten Merkmale des
Orients, die kommuniziert werden, sind die arabische Sprache und der Islam. Bei
naherer Betrachtung stellt man fest, dass nicht alle Lander des ,Orients* arabisch
sprechen und wie bereits erwéhnt, es Lander gibt, die einen grol3eren Anteil an
Muslime haben, als die Lander, die dem ,Orient* zugesprochen werden. Die Medien
sind ein weiterer wichtiger Faktor, wenn der Raum als etwas ,Gemachtes* dargestellt
wird. Sie prasentieren ein Land oder eine Region aus einer bestimmten Perspektive.
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Das Bild des Orients erscheint in einer Heute-Zeitung oder einer Kronenzeitung ganz
anders als in einer Presse oder einem Standard. Grinde dafir sind verschiedenen
Faktoren, wie etwa die Politik, die Wirtschaft usw (vgl. WARGENDA, 2002, S. 47-52).

Zusammenfassend lasst sich somit sagen, dass der Begriff ,Orient* eine Mdglichkeit
war/ist, Lander, die gewisse Ahnlichkeiten in ihrer Kultur, ihrer Sprache und in ihrer

Topographie aufweisen und die Grenze zu Europa ziehen, zu beschreiben.

4.1.3 Die Begriffe ,,Arabische Welt” und die ,islamische Welt"

Die Begriffe ,Arabische und islamische Welt* dienen als neue Begriffe, um sich von
dem Begriff ,Orient” abzuwenden. Bei politischen Aspekten soll der Begriff ,arabische
Welt“ verwendet werden und bei kulturbezogenen Fragestellung dient der  Begriff

Jslamische Welt".

Um die Arabische Welt zu beschreiben, werden drei Merkmale herangezogen: die
Arabische Liga, die arabischen Unterorganisationen und die arabische Sprache. Ziel
der Arabischen Liga ist es, ahnlich der Europaischen Union, in der Beziehung der
Mitgliedsstaaten, politische, wirtschaftliche, soziale und kulturelle Anliegen zu
fordern. Sie versuchen unter anderem eine gemeinsame kulturelle Identitat zu
entwickeln und ihre Politik zu vereinheitlichen. Die arabische Sprache verbindet alle
22 Mitgliedsstaaten der Arabischen Liga (vgl. ESCHER, 2005, S. 8-9).

Die islamische Welt beschreibt jene Staaten, die grof3tenteils den Islam als Religion
ausleben. Dabei nimmt die Religion einen grofRen Stellenwert in der Politik und im
Lebensstil ein, da es nicht nur eine Religion beschreibt. Mit dem Begriff ,Dar al-islam*
kénnte man einen Begriff benutzen, um Lander zu beschreiben, in denen Muslime in
Ruhe, Frieden und in Sicherheit leben kénnen und die Mehrheit eines Landes
ausmacht. Wortwortlich Gbersetzt bedeutet es ,Das Haus des Islam®. Die islamische
Welt ist aber nicht nur die Welt der Muslime, sondern auch die der Christen, Juden
oder Andersglaubigen. Die Grenze wird auflerdem nicht sozial oder politisch

gezogen.
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Mit den Begriffen ,arabische und islamische Welt* wirden wir Européer im 21.
Jahrhundert beginnen, die Lander Nordafrikas, Vorder- und Mittelasiens eingrenzen
und nicht mehr mit dem Begriff ,Orient* ausgrenzen (vgl. ESCHER, 2005, S. 8-9).

Dabei ist die Arabische Welt mehr als ein regionaler Begriff und Islamische Welt
mehr als kultureller Begriff zu verstehen. Es geht dabei nur bedingt darum, wer
Araber ist oder wer Muslim ist, um diese Welt zu beschreiben oder abzugrenzen, es
geht vielmehr darum, praktikable Begriffe zu finden, die sowohl von denjenigen, die
das Phanomen beschreiben als auch von denjenigen, die das Phdnomen
reprasentieren, das heil3t in diesem Fall von den Menschen, die in den Landern
leben, benutzt, mit Inhalt gefillt und gebraucht werden” (vgl. ESCHER, 2005, S. 11).

4.2 Der Orient aus der Sicht der Fachdidaktik

1975 wurde in einem der ersten Fachdidaktik Handblcher der Reformzeit in
Osterreich ein Vorschlag publiziert, der sich mit der Behandlung des Kulturerdteils
Orient detailliert beschaftigte (vgl. WOHLSCHLAGL/LEITNER, 1975 S. 187-240).

Der ,Orient* ist ein Begriff, der abgegrenzt werden muss und aus vielen
verschiedenen Blickwinkel gesehen werden kann. Seit der Migrationswelle 2015 stellt
er ein wichtiges Thema dar, welches auch im Schulunterricht, besonders im GW-
Unterricht behandelt werden sollte. Wie bereits in Kapitel 2 ndher erlautert, unterlag
der GW-Lehrplan einem Wandel. Vor 1985 wurde der ,Orient* nicht als Gesamtheit
unterrichtet, stattdessen wurden einzelne Lander unabhangig voneinander betrachtet
und gelehrt. Anhand des Beispiels Orient wurden somit Lander wie Marokko bis
Afghanistan ohne Zusammenhang individuell behandelt. 1975 beschaftigten sich
Wohlschlagl und Leitner mit einem von der landerkundlichen Unterrichtweise
weggehenden und zu einer thematischen hingehenden Unterrichtsplanung zum
Orient. Dabei sei das Unterrichtsziel nicht mehr das Faktenlernen von einzelnen
Staaten unabhéngig voneinander, sondern eine Betrachtung der Gesamtheit einer
Region, die gewisse Gemeinsamkeiten vorweisen. Die Fachdidaktik teilt dabei die
Erde in zehn Kulturerdteile auf, die A. Kolb zum ersten Mal ins Leben gerufen hat. Er

definiert die Kulturerdteile als
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.Ra@ume subkontinentalen Ausmalies, deren Einheit auf dem individuellen Ursprung der
Kultur, auf der besonderen einmaligen Verbindung der landschaftsgestaltenden Natur- und
Kulturelemente, auf der eigenstéandigen geistigen und gesellschaftlichen Ordnung und dem
Zusammenhang des historischen Ablaufs beruht* (WOHLSCHLAGL, H. 1975, S. 193)

Diese sind:

e der abendlandische Kulturerdteil

e der orientalische Kulturerdteil

e der russische Kulturerdteil

e der angloamerikanische Kulturerdteil

e der lateinamerikanische Kulturerdteil

e der ostasiatische Kulturerdteil

e der ostasiatische (sinische) Kulturerdteil

e der stidostasiatische Kulturerdteil

e der indische Kulturerdteil

e der negride (schwarzafrikanische) Kulturerdteil

e der austral-pazifische Kulturerdteil

Es ist somit wichtig, dass die Welt nicht mehr von Staat zu Staat zu behandelt wird,
wodurch das Herausfiltern von Gemeinsamkeiten unmaglich ist. Vielmehr sollte der
Fokus auf die Betrachtung von groReren Raumen gelegt werden. Ist der
Ausgangspunkt ein grofRerer Raum, so kdnnen Gemeinsamkeiten besser erkannt
werden. Der Raum darf jedoch nicht zu grol3 werden, sonst ist eine Differenzierung
nicht mehr maoglich. Die Betrachtung der Welt anhand von Kulturerdteilen stammt laut
Wohlschlagl und Leitner aus friheren Lernzielkatalogen und Lehrplankonzepten. Das
alte Geographiebuch SEYDLITZ hat die Kulturerdteile auf ca. 40 Seiten

zusammengefasst, in der neueren Auflage jedoch ausgelassen.

Ausgehend von den zehn Kulturerdteilen ist das Unterrichtsziel laut Wohlschlagl und
Leitner ein affektives Verstandnis fur die Entwicklung und die Problematiken eines
Kulturerdteils. Die Lernenden sollen verstehen, welche Gemeinsamkeiten die
einzelnen Staaten einer Grol3region in ihrer Entwicklung und in ihren Problemen
haben und die Grinde dafur ableiten kbnnen. Aul3erdem sei das Unterrichtsziel,

Vergleiche zwischen den Grof3regionen ziehen zu kdnnen und Uber eine  madgliche
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Entwicklung diskutieren zu koénnen. Dabei wird der GroRraum als Gesamtheit
behandelt und ausschliellich einzelne Staaten als Beispiele, um bestimmte
Thematiken vertiefend zu lehren, herangezogen. Das Unterrichtsziel laut Wohlschlagl
und Leitner ist das

.Gewinnen eines moglichst tiefgehenden Verstdndnisses der Zusammenhange und
Vorgange im Orient, das auf grundlegenden Kenntnissen und Erkenntnissen beruht und zu
rational begrindeten Handlungen gegeniiber den Staaten des Orients und ihren Menschen
fuhrt sowie durch die dort gewonnenen Einsichten zu einem besseren raumverantwortlichen
Handeln auch bei uns beitragt. Dabei sollten die Schiler befahigt werden, die Staaten und
Volker des Orients nicht nur mit von auf3en gesetzten — dsterreichischen, europaischen —
Maf3staben zu beurteilen, sondern sie auch systemimmanent und mit ihren eigenen
Wertvorstellungen verstehen zu kénnen. Dadurch kdnnten Vorurteile leichter abgebaut
werden* (WOHLSCHLAGL, H. 1975, S. 188-189)

Das Lernziel fordert somit ein Verstdndnis fur andere Kulturen und sorgt, wie
beschrieben, fur vorurteilsfreie Meinungen. Da die Zeit im GW-Unterricht oftmals
nicht dafir ausreicht, alle Staaten zu besprechen, ist das Konzept der Kulturerdteile
von Vorteil. Doch auch hier muss entschieden werden, welche Kulturerdteile von
grol3er Wichtigkeit sind und welche vielleicht nur am Rande besprochen werden
sollten. Sowohl im Lehrplan 1985 (vgl. SITTE W. 2001a und 2000b) als auch in dem
von 2000 (vgl. ATSCHKO 1995-2000) wird der Orient nicht explizit erwahnt. Im
Lehrplan 1985 werden zunachst die Grofiraume USA und die UdSSR behandelt, da
diese damals wirtschaftlich und politisch grol3en Einfluss auf Europa hatten. Der
Orient fallt dabei unter das Thema ,Die dritte Welt“ und ,Fragen der Weltwirtschaft".
Dabei liegt der Fokus auf den Entwicklungsunterschieden und den Ursachen. Die
Themen haben sich im Lehrplan 2000 zu einem kleinen Teil gedndert, da der Begriff
,Dritte Welt* nicht mehr korrekt ware, aufgrund des Zerfalls der UdSSR, der
sogenannten ,Zweiten Welt®. Nach dem Lehrplan 2005 kénnen
Erweiterungsbereiche vom Lehrenden ausgewahlt werden, darunter auch der
,orient* als GrofRraum (vgl. SITTE, Ch. 2001a, S. 9). Dabei muss der Lehrende
begrinden, wieso der Grol3raum ,Orient* neben der USA oder Russland behandelt
werden soll. Jeder Lehrende wirft bei seiner Planung zunachst einen Blick in das
GW-Lehrbuch, da es als unterstitzendes Medium fungiert. Die heutigen GW-Bicher

weisen nur sehr selten den Orient als eigenes Thema auf, stattdessen finden sich die
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GroRRraume USA, Russland, China, Japan und Sidamerika wieder. Wieso also sollte
der ,Orient* als GroBraum separat und nicht im Zusammenhang mit

,unterentwickelten Lander* behandelt werden?

Neben der Tatsache, dass der Orient die unmittelbaren Nachbarlander Europas
darstellt, ist er seit 2015 durch die grof3e Migrationswelle wieder in den Fokus von
uns Europaern geruckt. Aber nicht nur in den Medien ist der Orient ein grofl3es
Thema, sondern auch in Osterreichs Klassen, wo vermehrt Kinder aus diesen
Regionen sitzen. Daher ist es sinnvoll den Gro3raum Orient, anstatt des Grol3raums
Sudamerika zu behandeln, da hier der Bezug grof3er ist. Aus wirtschaftlicher und
politischer Sicht ist der ,Orient* fur uns Osterreicher wesentlich interessanter als
Siudamerika. Die Tatsache, dass es sich beim ,Orient* um Lander handelt, die die
Nachbarn Europas darstellen und daher uns Osterreichern naherstehen, als etwa
Lateinamerika, ist Grund genug fiir die ndhere Betrachtung des orientalischen
Kulturraums im Unterricht. Erstmals wird der Orient in der 2. Klasse Unterstufe im
Zusammenhang mit Grol3stadten behandelt. Dabei wird in den GW-Schulbiichern

oftmals das Beispiel Kairo gewabhilt.

Aber auch heute findet man in fachdidaktischen Zeitschriften Gro3raume wie den
Orient, Arabische Welt ua. unter zeitgeméafen fachdidaktischen Fragestellungen
immer wieder mit Unterrichtsbeispielen illustriert, beispielsweise in der

Praxisgeographie.
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5 Unterschiedliche Zugdnge in Schulbiichern friiherer und heutiger
Lehrplan

Da der Lehrplan in den letzten Jahren einem stetigen Wandel unterlegen war, war
auch der Zugang zu dem Thema ,Orient* in den Schulbtchern ein anderer (vgl.
Schema bei Sitte Ch. 2016). In dem folgenden Kapitel werden verschiedene
Schulbticher und ihre Zugange zu diesem Thema aufgezeigt und verglichen, da sie

als das wichtigste Hilfsmittel fur Lehrkrafte gelten.

Dabei wurden folgende GW-Schulbticher fir die Zugange vor 1985 herangezogen:

e Muris/Scheer/Maywald ,Die aufRereuropaischen Erdteile und die Weltmeere*
2. Teil, 1926 (GW-Buch aus Deutschland)

e Fuchs/Slanar ,Arbeits-und Lernbuch der Erdkunde®, 1929

e Aumayer ,Die Welt heute®, 1974

e Seydlitz 3- Lehrbuch der Geographie und Wirtschaftskunde*®, 1975 Ed. Holzl
e ,Erde Mensch Wirtschaft 3%, 1979

e Lander und Voélker 3% 1960 Klett (GW-Buch aus Deutschland)

Mit diesen genannten Bluchern wird der landerkundliche Aufbau veranschaulicht und
von den heutigen Zugangen in GW-Buchern unterschieden. Dabei konnen Methoden
aus friheren Buchern mit anderen Zugangen fir Lehrende hilfreich sein. Aus diesem
Grund werden in diesem Kapitel Methoden aus Buchern mit landerkundlichen
Paradigmen untersucht und Methoden analysiert, die auch heute noch in einem GW-
Unterricht interessant sein kénnten. Zum Ende des Kapitels werden die heutigen
GW-Biicher untersucht und nach mdglichen Zugangen zum Thema ,Orient* gesucht.
Dabei werden auch Zeitschriften, wie etwa die Praxisgeographie fur mdgliche
Methoden herangezogen. Bei der Suche nach Methoden fir den heutigen GW-
Unterricht, wird auch der Zugang zum Thema ,Orient* in den Schulbtchern fir

Geschichte (der anders ist als der Zugang in GW-Buchern) aufgezeigt.
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5.1 Dieser Raum in landerkundlichen Paradigmen Zugange vor 1985

Wie in Kapitel 2 bereits erwahnt, unterlag der Lehrplan fir GW einem Wandel.
Lehrplane vor 1985 waren landerkundlich aufgebaut und somit auf das
Auswendiglernen von Fakten ausgelegt (vgl. Sitte Ch. 1989 bzw. 2001a). Nach den
Raumkonzepten von Wardenga (vgl. WARDENGA, 2002, S.47-52) werden die
GrofirAume aus heutiger Sicht in den GW-Buchern vor 1985 als Containerraum
behandelt. Wie bereits in Kapitel 3 beschrieben, wird daher der Raum als ein
Behalter betrachtet und daher wenig reflektiert oder analysiert (vgl. WARDENGA,
2002- damals als Vorinformation fur den AHS-Oberstufenlehrplan2004).

Um das landerkundliche Paradigma besser zu veranschaulichen, beginnt die Analyse
mit dem in Breslau (heute in Polen, damals Deutsches Kaiserreich) entstandenen
GW-Buch von Muris/Scheer/Maywald und dem Vergleich der bereits erwahnten
Osterreichischen Bicher ausgehend von dem im damaligen Deutschland
entstandenen GW-Buches. Das Buch Muris/Scheer/Maywald stellt ein besonderes
Buch dar, da es zwar einen landerkundlichen Aufbau vorweist, sich jedoch vom Buch
von Fuchs/Slanar, welches nur drei Jahre spater erschienen ist, stark unterscheidet.
Der grofR3e Unterschied besteht im Aufbau, der im Buch von Muris/Scheer/Maywald

nur aus Fragen bestand.

5.1.1 Schulbuch ,Erdkundliches Arbeitsbuch 2. Teil - Die AuBBereuropdischen Erdteile und
die Weltmeere” von Muris/Scheer/Maywald

Bereits bei der Betrachtung der Inhaltsangabe lasst sich der l[anderkundliche Aufbau
erkennen (s. Anhang, Abb. 5). In dem Buch von 1926 (ein Buch der
Zwischenkriegszeit) wurde der Inhalt nach den Kontinenten aufgebaut und eines
nach dem anderen behandelt. Vergleichen wir dazu ein heutiges GW-Buch, wird der
Unterschied deutlich. Heutige GW-Bilcher werden nach Themen gegliedert (s.
Anhang Abb. 22, 23). Aus der Inhaltsangabe lasst sich aul3erdem noch herauslesen,
dass die einzelnen Kontinente in ihre Landschaften untergegliedert werden. Es
werden nicht ausschlie3lich Landschaften behandelt, auch geschichtliche
Hintergrundinformationen werden geboten. Als Beispiel ist hier das Kapitel Afrika zu
nennen. Zu Beginn werden hier die einzelne Landschaftsformen behandelt, wie auch
bei den anderen Kapiteln. Das vierte Unterkapitel behandelt aber auf3erdem die

politische Situation Afrikas (s. Anhang, Abb. 5). Die Kapitel dieses Buches beginnen
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zunachst mit einer Atlasarbeit und mit Fakten zum jeweiligen Kontinent. Als Beispiel
soll hier das Kapitel D ,Asien und indischer Ozean* dienen. Unter dem Punkt
»2Allgemeines” finden sich ausschlief3lich Fragen, die mit dem Atlas beantwortet
werden kdnnen, welches ein typisches Beispiel fur den landerkundlichen Aufbau
darstellt (s. Anhang, Abb. 6). Bei genauerem Hinsehen stellen wir fest, dass es sich
aber nicht nur um Fragen handelt, die mithilfe des Atlas behandelt werden kdnnen,
sondern auch logische Fragen, die mit einer kleinen Uberlegung beantwortet werden

kénnen. Um ein Beispiel zu nennen, wére folgende Frage anzufuhren:

~oStelle die grofldte Hohe des Uralgebirges fest und vergleiche sie mit deutschen
Gebirgen! Was kannst du demnach Uber die natirliche Grenze zwischen Europa und
Asien sagen? Warum hat man die Bezeichnung , Eurasien® eingefuhrt, und wie
verhalt sich Europa zu Eurasien?” (MURIS/SCHEER/MAYWALD, 1926, S. 85)

Beim fett geschriebenen Teil der Frage handelt es sich um eine Frage, die nicht
ausschlief3lich mithilfe der Atlanten beantwortet werden kann, aber mit der
HinfGhrung durch die vorherigen Fragen und logischem Denken schlie3lich
beantwortet werden kann. Der Aufbau dieses Buches ist somit das Hinleiten zum
Wissen anhand von Fragen. Denn wenn die vorgehende Fragen des eben
genannten Beispiels beantwortet wurden, stellt man fest, dass das Uralgebirge die
Grenze zu Asien bildet, aber Europa und Asien sich auf einer Platte befinden und
nicht wie die anderen Kontinente durch Meere oder Ozeane getrennt sind und somit
den Namen Eurasien erhalten hat.

Diese Methode hat den Vorteil die Schiler/innen zum Denken zu animieren, sie
mussen sich wirklich Gedanken tber die Fragen machen und gewisse

Zusammenhange finden.

Um bei dem Kapitel ,Asien” zu bleiben, analysiere ich den weiteren Aufbau dieses
Kapitels. Zu Beginn wird der Orient kurz erklart und als das Gegenstick zum
~<Abendland“ definiert. Das Kapitel Asien wird danach in Vorderasien, Stdasien, der
Indische Ozean, Ostasien, Innerasien, und West- und Nordasien gegliedert. In den
einzelnen Unterkapiteln werden die jeweiligen Lander behandelt, die in diese Region
hineinfallen. Das Unterkapitel ,Vorderasien“ bietet ein gutes Beispiel. Ein Blick auf

die Inhaltsangabe (s. Anhang, Abb. 5) zeigt, dass hier einzelne Lander behandelt
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werden. Darunter fallen die Lander Kleinasien (heutige Turkei), Armenien, Kaukasien
(Gebirgsland in Russland, Georgien, Aserbaidschan, Armenien und der Turkei), Iran,
Mesopotamien (Gebiet im heutigen Irak und dem Nordosten Syriens), Syrien und
Palastina, Sinaihalbinsel (zu Agypten gehérende Halbinsel) und Arabien.

Zu Beginn dieses Kapitels wird ein wenig Geschichtliches mit folgenden Fragen
abgepruft:

~Welche Teile von Asien gehdrten einst zum Romerreich? Wo war fur dieses Gebiet
der bequemste Ubergang von Europa aus? Welche Volker kennst du, die diese
Stellen zum Ubergang in der einen oder anderen Richtung benutzt haben?*
(MURIS/SCHEER/MAYWALD, 1926, S. 86)

Um die Fragen beantworten zu kénnen, bietet das Buch unterschiedliche Karten (s.
Anhang, Abb. 7).

Zum Abschluss eines Kapitels bietet das Buch eine Zusammenfassung, die wie eine
Art Test aufgebaut ist, um nochmals das Wissen des Kapitels abzuprifen (s.
Anhang, Abb. 8).

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass der Aufbau des GW-Buches von 1926 mit
Fragen gestaltet wurde und unterstitzend viele Bilder oder Karten aufweist. Es wird
oft logisches und eigenstandiges Denken abverlangt. Dabei liegt der Fokus nur auf
der Landschaft und deren Entwicklung, ohne dabei das Leben der Menschen in

diesen Landschaften zu berucksichtigen oder gar zu besprechen.

5.1.1.1 Schulbuch ,,Seydlitz 3- Geogrpahie und Wirtschaftskunde” 1975 — Vergleich zu
Muris/Scheer/Maywald 1926

Fast 50 Jahre spater entstand das Osterreichische Buch vom Ed. Holzl Verlag im
Jahr 1975 und weist gewisse Unterschiede zum GW-Buch von

Muris/Scheer/Maywald, trotz eines noch immer landerkundlichen Aufbaus, auf.

Auch im Buch ,Seydlitz 3“ kann durch einen Blick auf die Inhaltsangabe die
Gliederung nach Kontinenten festgestellt werden (s. Anhang, Abb. 9). Hier bestehen
somit Ahnlichkeiten. Der Aufbau des Kapitel ,Asiens* unterscheidet sich jedoch ein
wenig von dem des Aufbaus im Muris/Scheer/Maywald, indem im ,Seydlitz 3* Asien
in gro3ere Teile aufgeteilt wurde. Die Unterkapitel sind Ost- und Zentralasien,
Sudostasien, Sudasien und Studwestasien. Im ,Seydlitz 3“ werden die Teile Asiens
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aufRerdem nicht mehr in die einzelnen Lander untergliedert und behandelt.
Stattdessen werden hier die wichtigsten Lander herausgenommen, die durch eine

besondere Landschaft ausgezeichnet sind (s. Anhang, Abb. 9).

Ein weiterer Unterschied in Hinblick auf das Kapitel Asien ist der Blickwinkel.
Waéhrend Seydlitz mit Ost- und Zentralasien beginnt, beginnt Muris/Scheer/Maywald
mit dem uns Européern naheren Vorderasien und begibt sich dann ins fernere West-

und Nordasien.

Auch der Beginn jedes Kapitels ist dem von Muris/Scheer/Maywald, mit einer
Atlasarbeit, &hnlich. Dabei werden auch hier zunachst Fakten mithilfe von Fragen
abgefragt (s. Anhang, Abb. 10). Ein Unterschied besteht jedoch in der Tatsache,
dass hier das Buch 50 Jahre spater bereits Informationstext vorweist und nicht
ausschlief3lich Fragen zum Beantworten (s. Anhang, Abb. 10). Einen weiteren
Unterschied dieser beiden Biicher machen die Bilder aus, die im ,Seydlitz 3“ zum
einen bereits in Farbe sind, aber zum anderen auch mit Rahmen eingegrenzt sind

und nicht mitten im Text eingefligt wurden.

Im Text lassen sich bereits fett geschriebene Worter oder Wortketten erkennen, die
auf wichtige Worter hinweisen, die von den Schilern/Schilerinnen gemerkt werden
sollten (s. Anhang, Abb. 11).

Zum Schluss jedes Kapitels findet man auch im ,Seydlitz 3 eine Zusammenfassung,
die sich jedoch von der im Muris/Scheer/Maywald unterscheidet, indem hier in kurzen

Satzen das Kapitel nochmals zusammengefasst wird (s. Anhang, Abb. 12).

Beide Bicher weisen einen Fokus auf die Landschaft auf und gehen keineswegs auf

die Bevolkerung der einzelnen Gebiete ein.

5.2 Methodische Zugange friiherer Biicher, die auch heute interessant sein
konnten

Obwohl die GW-Bucher vor 1985 einen landerkundlichen Zugang vorweisen, welcher
heutzutage nicht mehr vertreten wird, kbnnen viele verschiedene Methoden aus den

friheren GW-Bichern herausgenommen werden und heute noch behandelt werden.

Das logische und eigenstandige Denken der Schiler/innen geht im heutigen
Unterricht verloren. Texte werden in den GW-Buchern kiirzer und Bilder bzw. Karten

weisen nicht mehr die Qualitat auf, wie in den alten Biichern. Aus diesem Grund
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ware es von groRem Vorteil, wenn Lehrende auch aus alten GW-Buchern Methoden,
Bilder oder Karten fur ihren Unterricht verwenden wirden. In diesem Kapitel werden

einige Methoden aus alten Buichern herangezogen und vorgestellt.

Eine bereits erwahnte Methode aus dem Buch Muris/Scheer/Maywald sind Fragen,
die auf eine andere Frage aufbauen und somit durch logisches und eigenstandiges
Denken beantwortet werden kdnnen. Als Beispiel siehe Kapitel 5.1.1.

Das Kartenablesen ist eine weitere Methode, die in heutigen GW-Stunden zu kurz
kommt. Bei den Karten im Buch von Muris/Scheer/Maywald handelt es sich um
ausgezeichnete Bilder, die mit verschiedenen Schattierungen arbeiten, um
Unterscheidungen in der Karte zu aufzuzeigen (s. Anhang, Abb. 14 und Abb.16).
Zusammen mit Fragen zu diesen Karten, fordert das Buch eigenstandiges Denken
von den Schilern/innen ein. Ein weiterer Faktor, der hier beriicksichtig werden muss,
ist das Arbeiten mit dem Atlas. Das Buch Muris/Scheer/Maywald zeigt einen
Kartenausschnitt mit den Umrissen und die Schuler/innen missen fahig sein, diese
Karte zu erkennen und den Abschnitt im Atlas zu finden, um die Fragen beantworten
zu konnen. Als Beispiel siehe Abb. 7. Die Karte 162 zeigt einen Ausschnitt
Vorderasiens, dartiber wird unter anderem die Frage ,Wo war fur dieses Gebiet der
bequemste Ubergang von Europa aus?“. (MURIS/SHEER/MAYWALD, 1926, S. 86)
Um diese Frage zu beantworten, muss zunachst von den Schilern/Schilerinnen der
Kartenausschnitt im Atlas gefunden werden. Dabei missen sie gewisse Formen der
Lander an ihren Umrissen erkennen. Ein Beispiel ware da Italien, welcher einen
besonderen Umriss vorweist, aber auch Indien. Anhand dieser besonderen Umrisse
konnen Kartenausschnitte im Atlas gefunden werden. Solche Ubungen waren auch

in einem heutigen GW-Unterricht von groRem Wert.

Die Fragen im Buch Muris/Scheer/Maywald sind nicht ausschlief3lich geographische
Fragen, sondern stellen auf3erdem Verbindungen zu anderen Fachern dar. Ein
Beispiel dazu ist die Frage

~Welche Religion ist in diesem Gebiet vorherrschend?“ ,Beachte aber, wo das
Christentum entstanden ist!* (MURIS/SCHEER/MAYWALD, 1926, S. 87) (s. Anhang,
Abb. 14)

Bei dieser Frage wird zum einen aufgrund der vorgegebenen Karte das Kartenlesen

(verschiedene Schraffierungen kdnnen mithilfe der angegebenen Legende
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unterschieden werden), aber auch das Wissen eines anderen Faches abgerufen und
dadurch Zusammenhénge und Verbindungen aufgebaut. Muris/Scheer/Maywald
zeigen mit ihrem Buch, dass Querverbindungen hergestellt werden missen, damit
ganzheitliche Konzepte begriffen werden kénnen. Die Facher sollen nicht
voneinander abgegrenzt werden, worauf ich spéater noch zuriickkommen werde. Die
Zusammenfassung in Muris/Scheer/Maywald ist auch eine gute Methode, um das
bereits Gelernte nochmals abzuprifen (s. Anhang, Abb. 8.). Es ist aul3erdem eine

Kontrolle fiir die Schiler/innen zu tUberprifen, ob sie das Gelernte verstanden haben.

Das Buch Aumayer ,Welt heute 3" aus dem Jahr 1975 bietet zu dem Kapitel ,Erdol
aus Nahost" bereits ein kleines Brettspiel, um den Weg des Ols von der Wiiste bis
zur Tankstelle darzustellen (s. Anhang, Abb. 17). AuRerdem findet sich im Aumayer
~Welt heute 3* auch eine Atlasarbeit, indem eine Karte dargestellt wird und
verschiedene Aufgaben zum Einzeichnen in die Karte gestellt werden (s. Anhang,
Abb. 18).

Im Buch ,Erde Mensch Wirtschaft 3“ von 1979 findet sich eine Methode wieder, um
eine Oase zu beschreiben. Hierbei werden den Schilern/innen zwei Bilder einer
Oase gezeigt und die Schuler/innen werden aufgefordert, diese beiden Bilder zu
vergleichen und dabei vorgegebene Begriffe zu benutzen (s. Anhang, Abb. 19).
Diese Methode ist sehr effektiv und auch fur den heutigen Unterricht geeignet, denn
Texte allein kdnnen Oasen nicht so gut veranschaulichen wie etwa Bilder. Aul3erdem
sind hier Schuler/innen gefragt mithilfe der Bilder Besonderheiten einer Oase zu

erkennen und somit gleich Unterschiede zu ihren Landschaften festzustellen.

Darunter wird eine kleine Mathematikaufgabe gestellt, um den Wasserbedarf einer
Oase zu berechnen. Mit solchen kleinen Beispielen wird den Schulern/innen der
Wasserverbrauch sehr gut veranschaulicht und auch das Interesse geweckt, da sie
diesen selbst berechnen muissen. Es stellt eine facheribergreifende Aufgabe dar und
zeigt den Schulern/Schilerinnen einen alltaglichen Bezug dar. Es werden aul3erdem
Vergleiche zwischen dem Wasserbedarf in Mitteleuropa und dem Wasserbedarf in
einer Oase gezogen. Das Interesse wurde mit dieser Aufgabe geweckt, da es nicht
einfach in einem Text nachzulesen war und ein kleines Erfolgserlebnis der
Jugendlichen ist zu vernehmen, da sie es selbst berechnet haben (s. Anhang, Abb.
20).



Unterschiedliche Zugdnge in Schulbilchern friiherer und heutiger Lehrplan 42

Aus dem Buch ,Lander Vélker 3“ vom Klett Verlag 1960 kdnnen Lehrer/innen die
Karte zu Beginn eines Kapitels herauskopieren. Es ist eine sehr schone Karte, die im
Unterricht sowohl fur die Landschatt, als auch fur die Wirtschaft, das Klima und die
Vegetation verwendet werden kann (s. Anhang, Abb. 21).

5.3 Was eine Lehrkraft in den heute verfiigbaren GW-Schulbiichern der S | dazu
finden kann

Aufgrund des heute thematisch-orientierten GW-Unterrichts sind auch die
Schulbtcher nach Themen gegliedert, anders als in den Schulblchern vor 1985.
Lander oder gar Raume werden nur noch als Beispiele fur bestimmte Themen
angefuhrt (s. Anhang Abb. 22, Abb. 23). Der Grol3raum ,Orient* ist in heutigen
Schulbichern kaum bis gar nicht vorhanden. Stattdessen werden die Grol3méachte
USA, China und Russland in der 4.Klasse Unterstufe behandelt. Neben diesen eben
erwahnten Groliméachten kann jedoch von der Lehrperson der ,Orient* als Grof3raum
fur den Unterricht ausgewahlt werden. Um den ,Orient” im Unterricht behandeln zu
kénnen, muss die Lehrkraft jedoch aus eigener Hand Unterrichtsmaterial suchen und
zusammenstellen. Dabei gibt es verschiedene Methoden, wie das Thema
Jugendlichen in der 4.Klasse ndhergebracht werden kann. In dem folgenden Kapitel
werden heutige GW-Schulbticher nach Unterlagen zum Thema ,Orient* untersucht
und verschiedene Methoden dargestellt, um das Thema unterrichten zu kénnen.

5.3.1 Schulbuchanalyse anhand des Beispiels Orient

Schulbicher bieten Lehrkraften viele Methoden und Zugénge, um ein Thema
behandeln zu koénnen. Es gilt immer noch als das wichtigste Medium im
Schulunterricht. Schulbiicher bieten didaktische Methoden und Informationen zu den
im Lehrplan stehenden Zielen. Als Lehrkraft ist es somit sinnvoll, Schulblicher zu den
jeweiligen Themen, die in der Klasse behandelt werden zu untersuchen. Dabei muss
sich die Lehrperson nicht ausschliel3lich auf das fur die Klasse bestellte Schulbuch
fokussieren. Jedes Schulbuch bietet andere methodische Zugange zu bestimmten
Themen und kann jederzeit von Lehrkraften verwendet werden (vgl. Pock, 2015).
Aufgrund des Kern- und Erweiterungsbereichs im LP 2000 (vgl. BMUKK, 2016, S.49-



Unterschiedliche Zugdnge in Schulbilchern friiherer und heutiger Lehrplan 43

5) bieten die Schulblcher nicht zu jedem Thema Informationen oder didaktische
Methoden. Wird zum Beispiel der ,Orient® als GroRraum, neben die immer
behandelten Gro3rdume USA und China, gewahlt, findet eine Lehrkraft nur sehr
wenig bis gar nichts in den Schulblchern. Da die GW-Schulblcher der 4. Klasse der
S | nicht viel zu dem Gro3raum ,Orient” bieten, gibt es au3erdem noch Methoden,
um den eben genannten GrofRraum in einer 4.Klasse NMS unterrichten zu kénnen.
Dabei stellen unter anderem die GW-Schulbiicher der 1. und 2. Klassen einen
Anknupfungspunkt dar. Der Lehrplan der 1. Klasse sieht vor, unterschiedliche
Lebensweisen der Menschen in unterschiedlichen Gebieten zu unterrichten, dabei
werden die verschiedenen Klimazonen und Landschaften, in denen die Menschen
unterschiedlich leben, betrachtet. Dieses Kapitel der 1. Klasse lautet laut Lehrplan
2000 (vgl. BMUKK, 2016, S. 49-54) wie folgt:

~Erkennen, dass sich Menschen in ihren Lebens- und Konsumgewohnheiten auf
regionale und kulturelle Voraussetzungen einstellen und dass die Lebensweise
einem Wandel unterliegt. Erkennen, wie einfache Wirtschaftsformen von Natur- und
Gesellschaftsbedingungen beeinflusst werden, und erfassen, dass Menschen
unterschiedliche, sich verdndernden Techniken und Produktionsweisen anwenden.
Erkennen, wie Menschen mit Naturgefahren umgehen.” (BMUKK, 2016, S. 51)

In der zweiten Klasse sieht der Lehrplan unter anderem die unterschiedlichen
Grol3stadte (europdische Stadt, orientalische Stadt und amerikanische Stadt) vor.
AulRRerdem wird an das Thema, wie Menschen in unterschiedlichen Gebieten leben,
angeknupft und verortet. Beide Themen, die einen Ankntpfungspunkt fir das Thema
,orient” in der 4. Klasse Sl bieten wirden, lauten laut Lehrplan 2000 (vgl. BMUKK,
2016, S.49-54) wie folgt:

.Leben in Ballungsrdumen:

Das Leben in Ballungsraumen und peripheren Raumen vergleichen. Erfassen von
Merkmalen, Aufgaben und Umweltproblemen in Ballungsraumen. Erkennen der
Vernetzung zwischen Kernstadt und Umland. Erwerben grundlegender Informationen
Uber Stadte mit Hilfe kartographischer Darstellungen.” (BMUKK, 2016, S.52)

,Die Erde als Lebens- und Wirtschaftsraum des Menschen — eine Zusammenschau:

Zusammenfassende Einordnung der bisher behandelten Beispiele in Staaten,
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Landschaftsgurtel und Wirtschaftszonen der Erde. Erkennen, dass die Verteilung der
Bevolkerung auf der Erde ungleichmaRig ist und dass es Gunst- und Ungunstraume
gibt“. (BMUKK, 2016, S.52)

Der Geographielehrplan 2000 (vgl. BMUKK, 2016, S.49-54) ist somit aufbauend
gegliedert und kntpft immer an das bereits Gelernte an. Somit ist es eine gute
Methode auch beim Grof3raum ,Orient” in der 4. Klasse S | an das bereits Gelernte in
der 1. und 2. Klasse anzukniupfen. Hierbei eignen sich folgende Themen als

Anknupfungspunkte in der 4. Klasse der S I

¢ Wie Menschen leben und wirtschaften — In der Wste (1. Klasse)

e Wie Menschen Rohstoffe gewinnen — Erdél (1. Klasse (vgl. Horizonte 1, 2001,
S.2) (s. Anhang Abb. 24)

e Leben in Ballungsrdumen — orientalische Stadt (2. Klasse) (vgl. Geografie fur
alle 2, 2012, S.3) (s. Anhang Abb. 25)

Um jedoch auch in den GW- Schulblichern Zugange zu finden, werden GW-

Schulbticher der 4. Klasse der S | analysiert und mdgliche Zugange bereitgelegt.
Dabei wurden folgende GW-Schulbticher der S | gewahlt:

e Horizonte 4 plus (Béckle et. al. Ed. Holzl, 2005, 1. Auflage)

e Geografie fur alle 4 (Herndl, K., Schreiner E., Olympe Verlag 2015 1. Auflage)
e GEOprofi 4 (Mayrhofer, Posch, Reiter, Veritas Verlag, 2013 1. Auflage)

e Durch die Welt 4 (Atschko, G., Fordermayer, H., Ed. Holzl, 2012/13 1. Auflage)

5.3.1.1 Horizonte 4
Beginnend bei der Inhaltsangabe ist zu erkennen, dass in dem 2. Kapitel “Zentren

und Peripherien“ der GrofRraum ,Orient” nicht behandelt wird (s. Anhang Abb. 22)
(vgl. Horizonte 4, Inhaltsverzeichnis). Stattdessen bietet das 4. Kapitel einen Zugang,
um auch das Thema ,Orient* zu behandeln. Einen mdglichen Stundeneinstieg bieten
die Bilder zu den unterschiedlichen Regionen der Welt (vgl. HORIZONTE 4, S.75).
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Hierbei konnen die Aufgaben 1-2 besprochen und diskutiert werden. Anhand der
Unterschiede und der Gemeinsamkeiten kann das Thema auf den ,Orient” gelenkt
werden. Eine weitere Methode fiir den Einstieg in das Thema ,Orient” bietet
Horizonte 4, durch das Gegenuberstellen der Ausibung des Christentums und des
Islams (vgl. HORIZONTE 4, S. 78). Nach dieser Gegentiberstellung bietet das Buch
weitere Bilder, die die verschiedenen Religionen bei ihrer Ausiibung zeigen. Darunter
wird die Aufgabe gestellt, mégliche Auswirkungen der Religion auf die Kultur eines
Landes zu analysieren (vgl. HORIZONTE 4, 2005, S. 79).

5.3.1.2 Geografie fiir alle 4
Ein Blick auf das Inhaltsverzeichnis zeigt auch in diesem Buch, dass der Grof3raum

“Orient” nicht separat behandelt wird. Nichtsdestotrotz kann auch aus diesem Buch
eine Methode oder ein Zugang zum ,Orient* gefunden werden. Dabei bietet das
Kapitel ,Ein Blick auf unsere Welt — Krieg und Frieden” eine Karte mit bewaffneten
Konflikten (vgl. GEOGRAFIE FUR ALLE 4, Inhaltsangabe). Hier kann eine
Diskussion begonnen werden, aus welchem Grund, vor allem in den asiatischen
Landern, Krieg ,bewaffnete Konflikte* (Geografie fur alle 4, 2015, S.95) herrschen.
Dabei kann an das vorhandene Wissen (Erddl) angeknipft werden, aber auch
facheribergreifende Zusammenhange (Kolonialisierung) gebildet werden. Einen
weiteren Zugang zum ,Orient* bietet das GW-Buch Geografie fur alle 4 mit der
Thematik ,Krieg in Syrien* (vgl. GEOGRAFIE FUR ALLE 4, S. 96). Dieses Thema
bietet eine Moglichkeit, den Flichtlingsstrom nach Europa zu behandeln und den
Schdiler/innen die Griinde fir den Krieg in Syrien zu vermitteln (dies kann
fachertbergreifend mit Geschichte und Sozialkunde behandelt werden, worauf noch

naher eingegangen wird).

5.3.1.3 GEOprofi4

Das Buch GEOprofi 4 bietet genauso wie die anderen GW-Schulblcher keinen
separaten Zugang zum Thema “Orient” (vgl. GEOPROFI 4, Inhaltsangabe). Das 6.
Kapitel ,Entwicklungslander — Leben in Armut® beinhaltet eine Aufgabe mit dem
Beispiel Afghanistan (vgl. GEOPROFI 4, S.79). Mit dieser Aufgabe wird das Land
Afghanistan ndher behandelt und bietet einen Zugang zum Thema ,Orient”. Eine

weitere Methode bietet der GEOprofi mit einem Zeitungsartikel Gber zwei Bruder, die
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ihre Flucht aus Afghanistan beschreiben (vgl. GEOPROFI 4, S. 91). Dieser Artikel
(vgl. GEOPROFI 4, S.91) bietet einen genauen Einblick in eine Flucht. Dabei sollen
sich Schuler/innen in die schlimme Lage der zu fliichtenden Personen
hineinversetzen kdnnen. Diese Aufgabe soll Vorurteile bekampfen und ein

Verstandnis fur diese Personen erzeugen.

5.3.1.4 Durch die Welt 4

Das GW-Schulbuch “Durch die Welt 4” zeigt im 3. Kapitel ein sehr schones Bild (vgl.
DURCH DIE WELT 4, S. 81), welches als Stundeneinstieg zur Vielfaltigkeit unserer

Erde verwendet werden kann. Um das Thema ,Orient* behandeln zu kdnnen, bietet

das Buch die Méglichkeit, es tber den Zugang der Religionen und Sprachen zu tun

(vgl. DURCH DIE WELT, S.82). Die Aufgabe A3 bietet in vielen Klassen einen sehr

tollen Einstieg in das Thema ,Orient* (vgl. DURCH DIE WELT, S. 82), da in heutigen

Osterreichischen Schulklassen vermehrt Jugendliche aus dem ,Orient” sitzen.

Einen weiteren Zugang bietet ,Durch die Welt 4“ genauso wie auch die eben
genannten Bucher, mit dem Nahost-Konflikt (auch hier facheribergreifend mit
Geschichte und Sozialkunde méglich) (vgl. DURCH DIE WELT, S.84).

5.3.2 Methoden und Zugdnge ausfachdidaktischen Zeitschriften — am Beispiel Orient

Fachdidaktische Zeitschriften bieten eine weitere Mdoglichkeit Unterlagen und
Unterrichtsbeispiele zu einem Thema zu finden. Eine fachdidaktische Zeitschrift, die
viele verschiedene Methoden bietet, ist die Praxisgeographie, die in diesem Kapitel

naher analysiert und vorgestellt wird.

In der Praxisgeographie Heft 3 im Jahrgang 2005 findet sich ein Projektvorschlag
zum Thema ,Orient”. Projekte sind immer eine sehr gute Mdoglichkeit Themen zu
behandeln. Projektunterricht bietet sehr viele Vorteile wie etwa das Mitarbeiten aller
Schiler/innen, das selbstandige Arbeiten, einen Bezug zur Realitat,
fachertbergreifende Methoden usw.

Das Unterrichtsprojekt zum Thema ,Orient” ist Uber drei Unterrichtstunden, einen
Schultag und drei Unterrichtsstunden vor Beginn des Projekts (topographische
EinfUhrung) geplant (vig. DIPPOLD, 2005, S.36).
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Nach der Einfuhrung in das Thema wird die Klasse vorzugsweise in drei Gruppen
aufgeteilt, zwei Schauspielgruppen und eine Kochgruppe. Dabei werden am
Projekttag zwei verschiedene Theaterstiicke vorgestellt (s. Anhang Abb. 26). Ein
Stuck gibt den Jugendlichen einen besseren Einblick in das Leben einer irakischen
Familie. Das zweite Stiick zeigt einen Schulalltag im Irak (s. Anhang Abb. 27) (vgl.
DIPPOLD, 2005, S. 37). Die dritte Gruppe der Klasse bereitet orientalische Speisen
zu (s. Anhang Abb. 28). Am Projekttag werden anschlieRend die beiden
Theaterstticke vorgestellt und die orientalischen Speisen verkostet.

Dieses Projekt bietet einen tollen Einblick in das Leben im Orient. Unterschiede wie
Religion und Kultur werden deutlich und die im Lehrplan 2000 (vgl. BMUKK, 2016, S.

54) vorgegebenen Ziele werden erfullt.

.Leben in einer vielfaltigen Welt:

Erfassen der kulturellen, sozialen und politischen Differenzierung in
unterschiedlichen Regionen der Erde. Bereitschaft anbahnen, sich mit ,dem
Anderen* vorurteilsfrei auseinander zu setzen.” (BMUKK, 2016, S.54)

Ein weiteres Unterrichtsbeispiel bietet die Praxisgeographie Heft 3 im Jahrgang 2005
von Ursula Wagner. Hier werden dem Thema ,Orient” drei Unterrichtsstunden
gewidmet (vgl. WAGNER, U., 2005, S. 20).

Dabei beginnt jede Stunde mit einem Zeitungsartikel (s. Anhang Abb. 29) tGber den
Islam, dem Kolonialismus und der Rolle der Frau. Die erste Stunde beschaftigt sich
mit der Kolonialisierung und den Auswirkungen auf den ,Orient”. Die
Praxisgeographie bietet daftir einige Aufgaben (s. Anhang Abb. 30). Mit diesen
Aufgaben soll den Jugendlichen zunachst der Kolonialismus erklart werden und
danach der sich daraus ergebende Zusammenhang besprochen werden. Der
Kolonialismus stellt eines der Griinde dar, weswegen islamische Lander zum grol3en
Teil gegen den ,Westen*“ (européische Lander) eingestellt sind (vgl. WAGNER, 2005,
S. 20).

Die zweite Stunde legt den Fokus auf die Rolle der Frau und soll den Schiiler/innen
zeigen, dass die Rolle der Frau nicht in jeder Region des ,Orients” gleich ist. Sie

hangt zum einen davon ab, in welcher Region eine Frau wohnt und zum anderen von
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dem Lebensbereich, in dem die Frau lebt. Hierbei missen Bevolkerungsgruppen
unterschieden werden, da sie traditionell oder weniger traditionell leben und
eingestellt sind (vgl. WAGNER, 2005, S.20).

Die erste Aufgabe, welche die Praxisgeographie dazu bietet, ist ein Ausschnitt aus
dem Koran und darunter die Aufgabe 3a,b. (s. Anhang Abb. 31) (vgl. WAGNER,
2005, S.20).

Wird das Thema ,Orient* behandelt, ist es kaum mdglich den Koran nicht zu
erwahnen. Er stellt in vielen orientalischen Landern das sogenannte ,Gesetz" dar
(Scharia). Um die Rolle der Frau in orientalischen Lander zu verstehen, sollten

zumindest kleine Ausschnitte aus dem Koran bekannt sein.

Danach bietet die Praxisgeographie weitere kleine Texte, um die Rolle der Frau in
unterschiedlichen Regionen zu vergleichen. In der Praxisgeographie werden Jemen,
welches ein sehr traditionelles und konservatives Land darstellt, mit Agypten

verglichen, welches ein liberaleres Land darstellt (s. Anhang Abb. 32).

In der dritten Stunde liegt der Fokus auf dem Tragen eines Kopftuches. Hierbei sollte
eine Diskussion unter den Jugendlichen entstehen (vgl. WAGNER, 2005, S.20).
Dabei kann der Stundeneinstieg mit einem Bild beginnen (s. Anhang Abb. 33). Dazu
kann das Bild ,Drei junge Frauen in Kabul in den 1970er Jahren* als Kontrast gezeigt
werden (s. Anhang Abb.37). Die beiden Bilder kdnnen eine kleine Diskussion
anheizen, indem diskutiert wird, ob es Frauen auf dem Bild ohne Kopftuch (s.
Anhang Abb. 37) besser ging oder schlechter als auf dem Bild mit Kopftuch (s.
Anhang Abb. 33). Dabei ist es wichtig auf die Rechte der Frauen in den 1970er
Jahren einzugehen, denn da hatten sie, nur um ein Beispiel zu nennen, kein

Wabhlrecht, welches sie heute haben (vgl. Ozkan, 2018).

Danach bietet die Praxisgeographie ein Rollenspiel mit verschiedenen Charakteren
(s. Anhang Abb. 34). Dabei ist es wichtig, dass die Schiler/innen sich in ihre Rolle
hineinversetzen und hineinfiihlen. Durch das Hineinversetzen in eine andere Rolle
kénnen etwaige Vorurteile bekampft werden (vgl. WAGNER, 2005, S. 20).

Die drei Unterrichtsstunden von Wagner Ursula bieten sich an, um vor allem Sorge
zu tragen, dass das Schubladendenken eingeschrankt bzw. aufgehoben wird. Denn
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oft ist es nur die Unwissenheit, die Vorurteile schafft. Gerade heute ist es von grol3er
Wichtigkeit Vorurteilen und Abgrenzungen entgegenzuwirken, um ein friedvolles
Miteinander zu garantieren. Es stellt aul3erdem ein Ziel des Lehrplans 2000 (vgl.
BMUKK, 2016, S. 54) dar.

,...Bereitschaft anbahnen, sich mit ,dem Anderen” vorurteilsfrei auseinander zu
setzen.” (BMUKK, 2016, S. 54)

Ein weiteres Unterrichtsbeispiel bietet die Praxisgeographie im selben Heft wie die
beiden Unterrichtsbeispiele davor. Das folgende Beispiel stammt jedoch von Dudzek
Maren. In diesem Unterrichtsbeispiel wird an das Thema der 2. Klasse der S |
angeknupft.

.---.Erwerben grundlegender Informationen tber Stadte mit Hilfe kartographischer
Darstellungen.” (BMUKK, 2016, S. 52)

Zu Beginn der Stunde werden die Bilder aus der Praxisgeographie (s. Anhang Abb.
35) kurz mit den Schulern/innen thematisiert, um vorhandenes Wissen wieder in
Erinnerung zu rufen. Die Bilder zeigen zum einen typische orientalische Elemente
einer Stadt, aber auch untypische, von den Europé&ern entstandene Elemente. Die
Aufgabe der Schiler/innen besteht darin, ein Plakat zu gestalten, eine typische
orientalische Stadt in ihren Umrissen aufzuzeichnen und die vorgegebenen Bilder
aufzukleben. Als Beispiel zeigt die Praxisgeographie ein fertiges Schulerplakat (s.
Anhang Abb. 36).

Ziel dieser Unterrichtsstunde ist es den Horizont der Schuler/innen zu erweitern,
indem ihnen nicht nur die typischen Merkmale einer orientalischen Stadt gezeigt
werden, da diese sich von der Realitat unterscheiden. Zum Beispiel gibt es auch
Einkaufszentren in orientalischen Stadten und nicht nur Basare. Zum Schluss werden
die unterschiedlichen Plakate vorgestellt, Unterschiede besprochen und diskutiert.
Den Schiler/innen wird auch in dieser von Dudzek kreierten Unterrichtsstunde
bewusst, dass das Bild, welches wir oft vom ,Orient” vorgegeben bekommen, nicht
immer der Wahrheit entspricht. Die Schiler/innen werden zum Umdenken bzw. zum
Differenzieren angeleitet (vgl. DUDZEK, 2005, S. 25).
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Neben den Schulbtichern und den fachdidaktischen Zeitschriften kénnen jederzeit
Medien wie Zeitungsartikel als Einstieg in das Thema ,Orient” verwendet werden.
Aufgrund der Aktualitat dieses Grof3raums bieten die Zeitungen viele nutzvolle

Schlagzeilen, die jederzeit in den Unterricht eingebaut werden kénnen. Aul3erdem

wird dadurch das Leseverhalten der Jugendlichen geférdert.

5.4 Facheriibergreifender Zugang — anhand des Beispiels Orient

Das Thema ,Orient* wird nicht nur im GW-Unterricht behandelt, sondern bietet
auBerdem ein Thema in der 4. Klasse in Geschichte und Sozialkunde (GSK).
Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung beschéftigt sich mit vergangenen
Ereignissen, aber auch mit gegenwartige Entwicklungen (vgl. BEISTEINER, 2016).
Die Geographie beleuchtet die Gegenwart und beschaftigt sich mit  den
gegenwartigen Entwicklungen der Menschen in verschiedenen Regionen der Welt,

wie im Lehrplan fir GWK verankert ist:

.Im Mittelpunkt von Geographie und Wirtschaftskunde steht der Mensch* (BMUKK,
2016, S.48)

Da beide Facher (GWK und GSK) gegenwartige Ereignisse lehren, bietet sich ein
facheribergreifendes Unterrichten an. Dabei kdnnen aktuelle Begebenheiten aus
den zwei Blickwinkeln ein besseres Verstandnis bei den Schulern/innen auslosen
und die vergangenen Vorgange konnen anhand heutiger Situationen verstandlich
gemacht werden (vgl. FISCHER et. al., 2012, S.64). Das Verbinden der zwei Facher
GWK und GSK bietet Schilern/innen auf3erdem ein lebensnahes Wissen (vgl.
BEISTEINER, 2016).

Laut dem Lehrplan in Geschichte und Sozialkunde wird das Thema ,Orient” in
folgenden Themenbereich erwahnt:

,Die Auflésung der Kolonialreiche und neue Hegemonien; Globalisierung als
kultureller, wirtschaftlicher, politischer Wandel (Migration, Konsumverhalten,
Nichtregierungsorganisation* (BMUKK, 2016, S.48)

Die GSK-Bicher bieten zu dem Thema ,Orient” einen anderen Zugang als die GW-
Bicher und werden in diesem Kapitel analysiert. Der Grund fur die Analyse von

GSK-Buchern ist ein fachertubergreifendes Behandeln des Themas ,Orient*. Ein
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facheribergreifender Unterricht ist auch im NMS-Lehrplan 2016 in den

Leitvorstellungen verankert und lautet wie folgt:

.Im Sinne der gemeinsamen Bildungswirkung aller Unterrichtsgegenstande hat der
Unterricht die fachspezifischen Aspekte der einzelnen Unterrichtsgegenstande und
damit vernetzt facher- Gbergreifende und facherverbindende Aspekte zu
bertcksichtigen.” (BMUKK, 2016, S.3)

Die Aufgabe der Lehrkréafte besteht somit darin, Ziele und Inhalte gemeinsam zu
erarbeiten, um Themen wie etwa den ,Orient” fachertbergreifend zu unterrichten.
Dadurch wird den Schilern/innen ein vernetztes Denken erméglicht, um
Zusammenhange zwischen unterschiedlichen Themen zu erkennen. Anhand des
Themas ,Orient“ kdnnen die unterschiedlichen Zugange in GWK und GSK deutlich

gemacht werden.

Fur die Zugange aus den GSK- Schulbiichern wurden folgende Blicher verwendet:
e Geschichte und Geschehen 4, Donhauser et. al. Obv Verlag 2009 1. Auflage
e Geschichte live 4, Ammerer et. al., Veritas Verlag, 2012 2. Auflage
e Geschichte fur alle 4, Monyk et. al., Olympe Verlag, 2015, 5. Auflage
e Zeitbilder 4, Ebenhoch et. al., 6bv Verlag, 2014, 1. Auflage
e VG 4, Lemberger M., Veritas Verlag, 2012, 3. Auflage

e Einst und heute 4, Huber, G., Gusenbauer, E., E. Dorner Verlag, 2012 1.
Auflage
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Der Zugang in den GSK-Biichern geschieht oft iber Konflikte, Kriege oder
Terrorismus. In der folgenden Tabelle werden die Zugénge der einzelnen GSK-
Bilcher auf einem Blick aufgezeigt:
Tabelle 2: Zugange der GSK-Schulbicher
Einzelne
Staaten Flucht und
Kriege/Konflikte | Terrorismus Medien
naher Migration
beleuchtet
Geschichte u.
X
Geschehen 4
Geschichte live 4 X X X
Geschichte fir alle 4 X X
Zeitbilder 4 X X
VG 4 X X
Einst und heute 4 X

Wie die Tabelle zeigt, wurden in den GSK-Blchern am haufigsten die Zugange tber

Kriege/Konflikte und Flucht/Migration gewabhilt.

Beide Zugange kdnnen leicht mit dem GW-Unterricht kombiniert werden, da vor

allem das Thema ,Flucht/Migration* ein aktuelles Thema darstellt. Dabei kbnnen

sowohl im GW-Unterricht als auch im GSK-Unterricht der Einsatz von Zeitungsartikel

erfolgen.
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6 Zusammenfassung

Diese Arbeit sollte zeigen, dass Gro3rdaume im Unterricht immer schon behandelt
wurden und auch weiter behandelt werden. Dabei sind die didaktischen Zugange in
den landerkundlichen Paradigmen anders als in einem thematischorientierten GW-
Unterricht. Das Einbauen der heute unterschiedlichen Raumbegriffe hilft
Lehrern/innen das Thema ,Orient®, oder auch jeden anderen Grof3raum, aus einer
anderen Perspektive zu betrachten und dahingehend zu unterrichten. Aufgrund des
Lehrplans der 4.Klasse der Neuen Mittelschule ist es Lehrern/innen freigestellt,
welche Grof3raume behandelt werden. Die Grof3raume USA und China (2. Weltmacht
des 22. Jhdts.) werden in jeder Klasse unterrichtet und sind demnach wichtige
Gro3raume, die behandelt werden sollten. Der ,Orient* stellt gerade fir unsere
Schdiler/innen in den nachsten Jahrzehnten einen wichtigen GrofRraum dar.
Lehrer/innen mussen die Wahl des Gro3raums in der 4. Klasse begriinden kénnen.
Hierzu kann die aktuelle Flichtlingskrise und die damit einhergehende Migration
dienen. In einer heutigen Schulklasse sitzt mindestens ein Kind mit einem
Migrationshintergrund aus dem Gebiet des ,Orients”. Damit ist schon ein trifftiger
Grund gegeben, weswegen der ,Orient” in einer dsterreichischen Schule einen
hoheren Stellenwert geniel3en sollte, der Grol3raum Sidamerika, um ein Beispiel zu
nennen. Um dber den Orient unterrichten zu kénnen, bedarf es jedoch einer
gewissen Flexibilitat der Lehrperson, da die dsterreichischen Schulbiicher der Si
kaum bis gar keine Zugédnge zum Orient liefern. Lehrer/innen haben somit die
Aufgabe sich selbst Unterlagen fur einen Unterricht zusammenzufinden. Dabei bieten
sich verschiedene Mdglichkeiten an. Einer dieser Moglichkeiten ware Themendes
,Orients®, die bereits in der 1. oder 2. Klasse (orientalische Stadte) unterrichtet
wurden, wieder aufzunehmen und genauer zu beleuchten. Fachdidaktische
Zeitschriften wie etwa die Praxisgeographie bieten einen weiteren Fundus,
Unterrichtsmethoden oder Artikel zur Behandlung des GrofRraums ,Orient®. Zu guter
Letzt kann jede/r Lehrer/in auf die Medien (Syrien, Migration...) zurtckgreifen und mit

einem guten Artikel die Thematik ,Orient” einleiten.

Einen wichtigen Faktor stellen aul3erdem facheriibergreifende Aspekte dar, die auch
in den GW-Unterricht miteinbezogen werden kénnen. Dabei gilt es als wichtiges Ziel

den Schuilern/innen ein zusammenhangendes Wissen zu vermitteln, welches sich
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oftmals mit dem Geschichteunterricht Glberschneidet. Hierbei ist eine wichtige
Aufgabe des Lehrenden, sich mit anderen Lehrenden abzusprechen, um zwischen
diesen beiden Fachern einen Zusammenhang fur die Schiler/innen herzustellen und

ihnen damit ein lebensorientiertes Wissen zu vermitteln (vgl. MATZKA 2014, S. 11).
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7 Anhang - Dokumentation

Abbildung 2: Sprachen im Orient
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SPIEGEL specia|

Abbildung 3: Spiegel Spezial "Mythos Orient" und Spiegel Spezial "Allahs blutiges Land
publikumswirksame Aufmacher (vgl. Praxisgeographie 3/2005, S. 4-5)
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Abbildung 4: Der europdische Einfluss in Nordafrika, Vorderasien und Mittelasien (Praxisgeographie 3/2005 S.6)
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Abbildung 5: Inhaltsangabe. Muris/Sheer/Maywald (1926)

D. ASIEN UND INDISCHER OZEAN

L. ALLGEMEINES

Suche den bequemsten Ubergang von  reicht! Wieviel Breitengrade sind es im
Asien nach Amerika, Australien, Afrika! ganzen, wieviel Kilometer und welcher
Aufg. 59. MiB a) die Breite der Land-  Teildes Erdumfanges? Gib den duflersten
enge, die Asien mit Afrika verbindet,
b) die Breite der Meeresstrafie, die es
von Amerika scheidet, c) die Breite der
MeeresstralBe zwischen der Insel Ceram
(Asien) und der nérdlich davon gelegenen
Insel Misol (Australien), d) die Grenzlinie
zwischen Asien und Europa vom Kaspi-
schen Meer zum Nordlichen Eismeer!
Stelle die griBte Hohe des Uralgebir-
- ges fest und vergleiche sie mit deutschen
Gebirgen! Was kannst du demnach iiber
die natiirliche Grenze zwischen Europa
und Asien sagen? Warum hat man die
Bezeichnung , Eurasien® eingefiihrt, und
wie verhiilt sich Europa zu Eurasien? Liangenkreis im Osten und Westen an
Gib an, bis zu welchem duflersten Brei-  und stelle den Zeitunterschied fest! Wie-
tenkreis Asien im Norden und Siiden viel Uhr (Ortszeit) muff Smyrna haben,

Abbildung 6: Allgemeines. Muris/Scheer/Maywald (1926)
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% Aullercuropa und dia Weltmeere

Aullereuropa und die Weltmeere B7

wenn es am Kap Deschnew (Beringstralle) cin (Aufy. 1), vergleiche sie
12 Uhr mittags ist? (Anfy. 6o} anderen Erdteile und mit der p
Trage die Fliche Asiens in Tafel 7 Festlandmasse der Ende! Vgl
) Inmitten
L liegt ein.von

1. VORDERASIEN

Gegeniiber dem  Abendland Europa  (assyr. agu!, und doch gehirte o8
(assyr. ereb = Untergang) erschien dics  mit ihm zu demselben Staat (Af
‘Gebiet als Morgenland = Orient (lat.), Welche Teile von Asien g
Anatolien (griech.), L franz.), Asicn zum Romerreich? Wo war fiir
biet der bequemste Ubergang von
aus? Welche Vilker kennst du,
Stellen zum Ubergang in der
andern Richtung benutzt haben!

Welche Religion ist in diesem Gebiete
vorherrschend ? (446, 164.) Beachte aber,  dabei an Smyrna, Angora, Persien!

Sprich nach Adb. 762 iiber die heu- Niederschlige sagen? Daher herrschen
tige Zusammensetzung der Bevilkerung!
Auch dic Gliederung des Landes erinnert  Wirtschaft ist in den Trockensteppen al-
durch die eindringenden Meere noch
stark an Europa. Nenne sie und schreibe
ihre Namen in die Skizze auf Tafel 3

(Aufe. 63!

Wiisten und Steppe vor, Welche Art der

1:200 Mill

1100 Mill.
163 165,

Welche Faltengebirge setzen sich von  lein miglich? Wie wird es mit der Bevil-
Europa nach Asien fort? (Add. rdo.) k lict iipft
Welcher Teil Vorderasiens erinnert als  sich an die wenigen Oasen, Welche Un-
Tafelland mehr an Afrika? hiede in den Lebensgewohnhei

Dem heutigen Weltverkehr dient es  der Bewohner werden sich daraus er-
als wichtige
Siidasien. (A8, 163.)

stehen? Ackerbau kni

Verbindung von Europanach  geben? Welches Erzeugnis der Viehzucht
spielt als Rohmaterial fiir die dortige

Hausindustrie eine grofe Rolle? Denke

Abbildung 7: Karten. Muris/Scheer/Maywald (1926)
136 Aufereuropa und die Weltmeere

VIII. ZUSAMMENFASSUNG

Stelle zusammen:
I. a) die umgebenden Meere, Meeres-
buchten, Randmeere, Halbinseln
A und Inseln,
b) die wichtigsten Strome und Meere,
in die sie flieflen,
c) die grofiten Seen,
d) die Hauptgebirge, !

¢) die Hochlinder,

f) die groBten Flusse, auch Zwillings-
strome, solche mit Deltabildung
und mit Trichtermiindung,

- g) abflulose Gebiete.
II. a) Gebiete mit den hichsten und nied-
rigsten Temperaturen,

b) mit den hdchsten und geringsten
Niederschlagen.

Abbildung 8: Zusammenfassung. Muris/Scheer/Maywald (1926)

Il a) die verschiedenen Vegetations.
giirtel,

b) Nutzpflanzen und Plantagenpro.
dukte,

c) Wiistengebiete,
d) Tiere (wilde und Nutztiere),
IV.a) Volkerrassen und ihre Verbrei-
tung,
b) Religionen und ihre Verbreitung,
c) Volker mit hoher und niederer

Kultur,

d) stark und gering besiedelte Ge-
biete,

€)die Hauptstaaten und Kolonial-
gebiete.

V. a) Verkehrswege,
b) Verkehrsmittel.

Vgl. auch mehr aus diesem Buch bei http://fachportal.ph-noe.ac.at/fileadmin/gwk/Forschung/Muris T2 1926red.pdf
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Abbildung 9: Inhaltsangabe 1. Seydlitz 3 (1975)
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Abbildung 10: Inhaltsangabe 2. Seydlitz 3 (1975)

ASIEN

Wir blicken auf die Karte: 1. Welche Meere, Meeresteile
und MeeresstraBen begrenzen Asien? - 2. Nenne die gro-
Ben Halbinseln und Inseln Asiens | - 3. Verfolge von Klein-
asien aus die hochsten Gebirgszige des Kontinents |

Die riesige Landmasse Asiens laBt sich in sechs
GroBraume einteilen: Nordasien wird von meh-
reren Strémen zum Eismeer hin entwéssert. Siud-
lich des Gebirgsgirtels ist der Kontinent durch
groBe Halbinseln gegliedert. Sidwestasien -

Die Grofr8ume Asiens
T )

friher als Vorderasien bezeichnet - umfaBt die Halb-
inseln Kleinasien und Arabien sowie die angrenzen-
den Hochldnder. Siidasien ist gréBtenteils mit In-
dien gleichzusetzen. Siidostasien besteht aus
der Sidostasiatischen Halbinsel — frither auch Hin-
terindien genannt - und aus Inselindien. Ostasien
steigt wie eine riesige Treppe zu den Hochléndern
im Innern Asiens auf. Diese und die westlich angren-
zenden Niederungen bilden Zentralasien, die
abfluBlose Mitte des Erdteils. *

Asien ist der groBte und volkreichste Kontinent; in
ihm wohnen fast zwei Drittel der Erdbevélkerung.
Etwa drei Fiunftel aller Asiaten gehéren zur gelben
Menschheit. |lhre wesentlichen Merkmale sind
gelbe Hautfarbe, schwarzes, straffes Haar, stark
hervortretende Backenknochen und die Mongo-
lenfalte am oberen Augenlid, die das Auge als
.Schlitzauge” erscheinen laBt. lhre Vertreter bewoh-
nen Zentral-, Ost- und Sidostasien.

Der Westen, der Norden und zum Teil auch der
Siuden Asiens gehoren zu den Siedlungsgebieten der
weiBen Menschheit. Ein groBer Teil der hell-
hautigen Bevoélkerung spricht russisch. In Stidwest-
asien ist das Arabische, eine semitische Sprache,
weit verbreitet. In Indien haben einst hellhdutige
Einwanderer eine dunkle, kleinwiichsige Bevélke-
rung vorgefunden; daher kommen im heutigen In-
dien fast alle Schattierungen der Hautfarbe zwischen
wei und dunkelbraun vor.

* Nordasien und der westliche Tell Zentralasiens gehSren zur Sowjet-
union und o dort b its darg Unser Weg durch den
Ubrigen Kontinent beginnt im Osten.
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Siidwestasien

Wir blicken aul die Karte: 1. Welche Mesrs und Meares-
1eile umgehen Sidwestssien? - 2 Verfalge die Gebirgs-

Kabul steht tber den Khaiberpab mit Pakistan
InWerbindung; andere Stralen fihren in den wisten-

70ga vom Pamir b Welche Hohlir
schlieBen sie ein? - 3 Manna grofle Flissel In walche
Meare mnden et - 4. Suche Wisten und Landschafien
der Asabischen Halbinsell - 5. in welchan Toilen der Ara-
binchen Halbineel bafinden sich Gebirge, in welcham Tief:
land? - 6. Welche Staatan haben Anteil an den Hochisn-
deen, welcha an Mesopotamien? Welche Fagan auf der
Arabischen Halbinsel?

Sodwestasien, auch Varderasien genannt, bildet die
Werblndung zwischen Europa, Afrika und derm dbri-
gen Asien. Drei groBe Landechaften gliedemn ea: Im
Marden liegen Hochlinder, im Mitteltall Mesopota-
mien, das . Zwischenstromland”, und im Siden das
Syrisch-Arabische Tafelland.

Die Hochlander

I Mordtell Sudwestasiens sireichen Kattenge-
birge vom Pamir, dem ,Dach der Welt™, gegen
Wasten und haben ihre Fortsetzung In den Gedirgen

P Diage F gebirg
Hechléndar, die tellweise ebflubloa sind.

Im trockenen Hochland won Iran breiten sich welte
Wieten und Wistensteppen sus. In Armenien
acharen sich die Randgebirge, d. h. sie tretan 2u-
samman; gegen Westen rahman sie des weitlaufige
Hechland von Kleinasien {Anatolien) ein. Hier harr-
schen Buach- und Grassteppen vor.

Das Kénigreich Afghanistan nimmt etwa ein Drittel
des Hechlandes von Iran ein. Die unwegsamen Ket-
ten des Hindukusch schliefien dia Langstiler vom
Gebirgsvoriand am Amu-Darja ab. Die Heuptstadt

haften, abfl des Landes.
Ackarbau ist nur sparlich an den wenigen Flisaan
moglich. Solehe Oaaen liefem Obst. Getreide und
Gamuise.

in Trockengehistan i#t dor Anboy van Kultursflanzen nur
mit zusttzlicher Bewhssanng mogiich. An manchen Stallan
reicht das Grundwasser bis an die Erdoberfldche und tritt
in Quellen zutage oder kann durch Brunnen aufgaschios-
sen werden, Es antatehen Cnsen, gruna Inseln inmicten
trackener Steppen und Wisten, Hier jet Dauersieching,
Anbay von Mutepllangen und Tierhaltung maglich, acwait
dis Wazserversargung ausreicht.

Zahlreiche Flizss der nisderschlagareichen Hochlands.
gebirge erraichen nur den Gebirgsfull, we sis durch star-
kes Vergunstsn ung Varsickern schiieiflich versiegan, Be
wissarungskandle und -graben varteilen Flul- und Bach-
wasser muf gen Teleohlen, auf den untersten Talhangen
und auf den Aachen Schwammhkegeln am Gebirgarand. Da-
durch wird die anbaufanige Bodenblache erweitert; wir
sarechen dann von giner Flufaase,

Haupterwerz der Bevolkerung bildet die Vieh-
haltung, besonders von Karakulschafen. Fella
Wolls, Woll- und Baumwollgawsbe sowie getrock-
notes Obst sind Ausfuhrprodukte, Die Afghenen
sind Mohammedaner wie die meisten Bewohner
Sudwastasians.

Den grofiten Teil des Hochlandes nimmt das Keiser-
raich ran &in,

Dae Elbursgebirge halt dis Miederschisge vom
Kaspischen See, dis Zagrosketten jens aus dem
Mittelmeer ab. Im Osten liegen Wisten in abflud-
|losen Backen mit Salzesen und Salzsimpfen, den
Kewiren.

ol

i d

Lo .
-

= Hochiand von Iran

- -

e Migapataminn R =

I

Al

I

Ty

barimgi e

Erelil Erequn

Girabarszens in fagdsd

Die |nsairepublik Cypern ist so grof wie Kamian
Direl Viertel der Bawohner sind Griechen, in Viartal
Turken; zwischen den beiden Valksgrupgen baste-
hen groBe Spannungen, Als ehemalige britische Ko-
lonie ist die Republik Mitglisd des Commanwealth,
Siidfrichte, Frihkartoffaln, Wein und Kupferarz war-
den exportiert. Mach dam MNamen der Ingal im Alter-
tum (griechisch = Kypros) erhiglt Kupfer seinen Na-
men,

Arbeltsauigaben
1, Was fallt dir an der Granzzishung der Hochlandstasten
auf? - & Sarich dber dio Var- und Naehteie der Wasser-
tunrel gegendbor Kanslen oder Grabarl - 3 Boachrsiba
e Landachaften in Iranl - 4. Waidhs wirtschaflichen Var-
snderungen volizishen sich geperwirtig in den Hachlang-
stanten?

Eedtibatiung in der Wiksio

Treckerwnld S lapman
wars

Waldawiriesnall
[Tapwenknipieni

S

Kabia, B

Abbildung 12: Stichworter. Seydlitz 3 (1975)

Wir fassen zusammen
Den Morden Sidwestasiens nehmen die Hoshlan-
der von lran, Armenien und Kiainasien (Anatolien)
«&in, Hohe Randgebirge umechlieBen die Hochlin-
der und haben Anschiul an diesildosteuropiiischen
Gebirge. Im Osten prigt Trockanheit die Land-
achaft. Gegen Westen machon Steppen eine exten-
sive Viehhaltung (Kerakulschafe, Ziegen, Kamele)
maglich. Armenien und Kleinasken erhalten mehr,
aber noch Immer geringe Niederschlige.
Das Kulturland ist verwiegend auf Bewilisserung
angewissen. Neben Sidfrichten und Weizen kén-
nen an geelgneten Stellen Reis, Baumwolle, Zuk-
karrohr, Tee und Tabak geemtst werden, Von allen
werden Pra-
dukte exportiert,
Bodenschitze sind vorhanden, doch mur Erddl
wurde waitgehend erschiossan. Die Industris ent-
wickelt sich langsam und konzentriert sich auf die
Grofistidte.
Die Bavélkerung bekennt sich fast ausschlieBliich
zum lslam.

Das Zwischenstromland Mesapatamien

Euphrat und Tigris haben ein weites Schwemm-
land aufgeschittet. Mesopotamion war im Altartum
h e ey Hochkultur, dersn
Einflult bis an das Mittelmear reichte.

Mesopatamien gehort grofteils zur Republic Irak.
Dezu zéhlon noch Teile der Zagroskatten, das Sied-
lungsgebist der Kurden. Durch die seit dem Allertum
angewendete Bewdsserung ist hMesopotamien ain
fr . Flufia ts der Haup Bag-
dad haben belds Stréme breite Sohlentaler in das
Tafelland eingeschnitten, flubabwarts von Bagded
eind heide Dammflasee. In threm Unterlauf, beson-
ders an der gemelnsaman Mindung Schatt el-Arab
(= Araberflul), sind weite Gebiete noch nicht kulti-
wiert.

I den Stromoasen werden Weizen, Gerste und Reis
neben Baumwolle, Sidirichten, Gemiise und Obst
geerntet, Dattelpalmenwilder, vor allem am
Euphrat, mechen den Irak zum gréften Datialexport-
land.

Erdd| ist des wichtigste Bergbau- und Exportpro-
dukt. Im Vorland der Hochlindar liegen ergiebige
Erdélfaldar um Kirkuk und Moz ul, aber auch an der
Granze zu Kuwait wird Ol geférdert. Basra am
Schatt el-Arab ist der bedeutendate Hafen. Naben
i i sind Textil-

Raffinerien und O
und Tabakverarbeitung entwickelt.

Wastlich der Kuh Rud-Ketten dienen Busch- und

ala . L nehmen
die Hohen der Gebirge ein, Im feuchteren Westen
Irane Ist auch die Bevilkerungedichte haher. Grofl-
sisdte haben sich am Fube von Gebirgen entwickelt,
da die Fliase durch die Schnesschmelze lingar Was-
ser fuhren.

Sehen (m Altertum wurden an ginstigen Stellen am Berg-
fulb kunstvells Schiichte gegraben, die im Grundwasser-
fortzant dursh el achmale Tunnel verbund
waren Das Wasser gelangte darin bis 7u dan Darfarn im
Variand, des hewbsserte Gebiet konnte dadurch wasentlich
sreuitart warden.

Die Grobstadie, besanders dis Hauptstadt Teheran,
hesitzen heute susgedehnte, moderne Viertel In
den Casan im Hochland werden Weizen, Mais, Hirse
und Cbet gebaut Bedeutung hat dis Schaf- und Zie-
genhaltung: dis Persianerpelze wardan aua dan
Fellan ven Karakullimmern gefertigt, Die Teppich-
knupfereitragt zum Expert bei.

An der Kibste des Kaspischen Sees liegt der . Gar-
ten Parsiens”. Bewasserte Kulturen von FReis,
Baumwelle, Tea, Zuckerrohr, Obst und Tebak brin-
gan hohe Ertrige.

Bis 1962 gehbrte fast der gesemte Boden in lran dem
Kaiser und rund tausend adeligen Familian. Durch
die Landreform wurden Gber 3 Mill. Pichtarfamilien
2u Grundeigentimern.

Im Sodan, am Schatt ol-Arab, hat lran sinen kisi-
nen Anteil an Mesopolemien, er st wegen der rei-

chen wichtig.
Eine GroBraffinerie arbeitet in Abadan. Iran besitzt
auch sonst viele Bodenschitze, deren Ausbeutung
rumeist erst beginat. Die Industrie befindet sich im
Aufbau. Ein Stahlwerk besteht bei Arak; weiters gibt
5 und E

o Q.
Im Hochland von Armenien rocken die Randgebirge
eng zusammen, Sie werden vom arloschanen Vulkan
Ararat Oberragt. Nach Westen umschliclen Paon-
tischeg und Tauruegebirge das weite Hoch-
land van Kleinasien (Anatolien]; = gehirt zur Ganze
zur Tiarkel, Breita Talar flihran hinab zum Sgaischen
Meer; durch diese gelangen Niederachlage vom Mit-
telmeer bis nach Armenien. An der niederschiags-
reichen Mordeeite des Pontischen Gebirges zieht
man Tes- und HaselnuBetraucher.

Die Hachlander werden van Steppen, die Gebirgs-
bishen von laubabwerfenden Trockenwaldern einge-
nommen, Die Kostenséume im Norden und Siden
sind sehr schmal. Bei giner solchen Lingskiiste ver
leufen die Gebirgsketten parallel zum Strand, Brei-
ten Siediungs- und Kulturraum bistet dagegen die
Westkimste, Sie zisht als Querkii zu den
Berghetten, zwischen denan breite Fludniad

liegan. Dost mondet der windungsreiche Menderes;
nach |hm werden etark gewundene FluBechlingen
Miiander ganannt,

Das Klima und der Landbau entsprechan hier denen
Griechenlands. Neben Getreide, Mais, Baumwolla
und Tebek werden Sidfrdehte und Oliven geerntet;
Faigen, Tafeltrauban, Rosinen und Tabak gelangen
zur Ausfubir,

In den Steppen der Hochlander werden Schafe
und Ziegen gehaltan, it Hilfe von Landmaschinen
konnte man weite Flichen in Getreideland umwan-

deln, Grobe er ]
und Stromerzeugung.
Die Thrkei ist reich &n Bodenschatzen; neben

Chromerz und enderen Sishiveredlern werden
Erdal, Kohle, Eisenarz und Buntmetalle abpebeut.
VielFailtige , vor allam Textilindustrie,
entwickelten sich in den Stidten,

1820 erhob Kemal Atatirk, der grofie Reformator der
Tarkei, Ankara rur Hauptetadl. Unter Mitwirkung
osterreichischer Architekien wurde es zum moder-
nen Verwaltungs- und YVerkehrszentrum im Landes-
inneren ausgebaut Istanbul und lzmir sind dic be-
deutendsten Hafen. Istanbul, die volkreichste Stadt
der Tarkei, bildet das wirtecheftliche Zentrum des
Landes. Dar Schiffeverkehr durch den Bosp
krauzt sich da mit dem Stralenverkehr Uber die neve
Briicke.

Ven der Bevdlkerung der Tirkei zéhlen 83%a zu
den Turktataran; im Osten des Landes leben Kurdan,
Durch die Schulpflicht iat die Zehl der Analphabeten
stark

Die nden Lander am ischen Golf aind

Die Erdéllinder am Persischen Golf

Im latzten Jahrzehnt sind . Nationalisierungen

das

fiir die Industrieraume in Eurcpa, Japan und Nord-
amerika van grader Wichtighkeit,

1970 axporberte Sidwestasien Rohal [in Mill 1) nach

Eurcps (Transpertum Afrks) 300

(per O

Mittelmear) 3 M5 = 548%
sier: lapan 173

Gad- und Gudostasien 40

lecael 4 NT = a4
Sodalrika i = zam
Austraban 17 - 27%
Merdameriks 7= 2%
Sidamerika M= 33%

B3 ML E=100,0%

Die Erdélfelder Sidwestasiens, soweil sie gegen-
wiirtig aufgeschlossan sind. befindan sich in einer
Zone von Oman im Sidesten dber den Parsischen
Golf bis in die Tarkei sidwestlish vemn Vansse. Dis
Weltfaérderung an Rohdl betrug 1873 rund 2800
Bili. t, davon stammen etwa 37 % aus diesem Raum

Moch grafer wird die Bedeutung, wenn man die bls
heute fastgestellten CHreserven im Vergleich zu
denen der Obrigen Weit betrechtet. Die Golfstaaten
besitzan danach 82%, aller bekannten Vorrlite an
Erdél. Fachleute vermuten, dafi alle Dlvorrite etwa
bis zum Jahre 2000 erschopft sain warden, wenn sich
der Well wie: bisher waitar It.

sind Enteignungen, der Forder- und Verarbeimungs-
anlagen immer haufiger geworden. Konzessionen
werden nur noch mit einer Ertragsbetailigung bis zu
48% an Gesellschaften vergeben. Des Risike und
die hohen AufschlieBungskoston fallan nur den Ge-
aallschaften zur Last.

Die .Organisation der Erd8| exportieranden Lander®
(OPEC) wurde zum Zweck der gemeinsamen Preis-
absprache gagrindet. Ihr gehdren Saddi-Arabien,
Kuwait, lran, Irak. El-Katar und die Faderation Arae.
bischer Emirate in Sidwestasien, Indonesian, Libyen,
Algerien, Nigeria, Venezuela, Ecuador und Trinidad-
Tobage an, Diese Stesten haban seit 1971 die Praize
und Abgeben eehr stark erhaht,

1873 verwendeten die arabischen Erdgiexportlandar
+ Ol afs Waffe". Da in der Auseinandersetzung mit
lsrael die militérischen Krafte nicht ausreichten,
wurda die Olausfuhr stark gedroseell, gegen ein-
zelne Linder sogar gesperrt,

Die wirtschaftlichan Schwierigkeiten, die dureh die
Drosselung der Ullieferungen und Pralserhohung
den Importlindern erwachsen, sind enorm und weit-
reichend. lapan z.B. importiert rund 85% seines
Enargiebedarfes aus Sidweatasien. Entwicklungs-
lander kisnnen die nétigen Energleimporte nicht mahr
bezahlen. Es ist zu hoffen, dab an Stelle der wirt-

heftlichen R " ging Aege-
lung zwischen den produzierenden und konsumie-

Wan den Energistrigern dar Wkt
lag Erdil 1071 it 420 an rster
Stalle, gefolgt van Kohle mit 31 9/,
Erdgas mit 21%; urd Waaser- und
Kermbraft mit 6% Erddl ist nicht
nur fiir die Brenn- und Treibstoff-
erzeuguny, sanderm auch fir viele
Produkte der chamischen In-
dustrie, Plastik [PVC), synthe-
tische Spinafasem und Arzneimit-
tel, ein unentbehrlicher Rohstoff

Die Dlsteatan sind sich thrar
Stellung sl wichlige Rohstoff-
lieferanten bewuBt. Frihor wur-
den Aufschielungskenzessionen
freizigig an ausiindische Olge-
sellschaften  vergeben, Solche
K?r!zesainncn sind staatliche Be-
willigungen mit dar Werpflichiung,
In den entsprechenden Gebisten
nach Erdal oder Erdgas zu suchen
und _Lagsrslanen zu erachliafen,

renden Landern tritt.
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Abbildung 13: Zusammenfassung. Seydlitz 3 (1975)
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(10 Islam
E=! Christen

164. unter 20cm

[ 20-60 ~
Abbildung 14: Religionsverteilung. Muris/Scheer/Maywald It'mﬂ Mi]l E 60_130. i

(Erdkundliches Arbeitsbuch. AuRereuropaische Erdteile und die
Weltmeere. 1926)

1:100 Mill.

165,

Abbildung 16: Niederschlagskarte. Muris/Scheer/Maywald (1926)

Der Weg des Erdéls von der Wiiste bis zur Tankstelle deines Ortes
Erd&ipumpa | Schneide die Bilder auy
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4 Wochen
Fahr
Pipeline
= o zur
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Erdéitanker:

Vergleiche: Wie hoch ist der Kirchturm
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350 m lang, 30 m hoch

320 Mill. Liter Erd& m

Welches Haus ist 350 m von deiner
Sechule entfernt?

Abbildung 17: Der Weg der Erddle von der Wiiste bis zur Tankstelle deines Ortes. Welt heute (1974)
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Frankreich liefert dem Iran
Gasturbinen-Triebwagenzlge.
Sie werden die Strecke Tehe-
ran-Meschhe in neun Stun-
den zuriicklegen.

1. Zeichne ein:

® Erddl- und Erdgasfolder

® Abadan, die gréfte Erddiraffinerie des Landes
- T . die
@ die F i Meer
® die im Zeitungsbericht g

[

Im August 1878 brachen im lran groBe Unruhen aus. In allen
Stiidten wurde gegen den Schah demonstriert. Strelks lieBen
die Erddlproduktion auf ein Viertel sinken.

. Berichte auf einem Baibiatt Ober die Entwicklung im Iran seit

l 1978,
O\\ Nenne Grunde, die dazu fihrten.

2. Warum Flisse ohne Mundung?

3. Die baiden grofien Wilsten:

Abbildung 18: Stumme Karte Iran. Welt heute (1974)

Eine Besonderheit der Trockenzonen sind die Oasen

am Beispiel ciner Grundwasseroase in
der Wiiste. Beschreibe die beiden neben-
stchenden  Bilder. Verwende dabei die
cingedruckeen Begriffe

Der Anbau von Nahrungsmiceln in
Trockengebicten kostet viel Wasder!
Wasserverbrauch in m? jihrlich je ha:

D-rmp-mv Oinvanbaum o-r-o-
00m'  2000m"

m—mn'

Abbildung 19: Eine Besonderheit der Trockenzone sind die Oasen. Erde
Mensch Wirtschaft 3 (1979)

Ervuba din Wasarilstelard dsre Chawr (il 900 Daovwobians, 10 ki Detwlpalmen, 17 ha (leenbdaman, 0 ha Catorads wnd oo | ©
Yerghube mei dem Wasorerrbows b cras Stsd b wobear s Meschrurops = 0% =" pro Tag

Abbildung 20: Berechnen des Wasserbedarfs einer Oase. Erde Mensch Writschaft (1979)
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Abbildung 21: Profile erganzen den Text.in Lander Volker 3 (1960)
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Abbildung 24: Inhaltsangabe Horizonte 1
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Abbildung 25: Inhaltsangabe Geografie fiir alle 2
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Schule im Irak

M | 1 Interview mit einer irakischen Familie

2Zwei Reporter (R1, R2), Mohammed (Vater),
Salome (Mutter), die drei Kinder Tara, Sarah
und Lina, Erzahler (E)

E: Heute sehen wir eine irakischen Familie
im Gespréch mit zwei deutschen Reportern.
(Es klopft an der Tar — es sind die zwei Re-
porter) =

Mohammed: Hallo? Kann ich. lhnen behilf-
lich sein?

R1: GruB Gott, wir kommen aus Deutsch-
land, wir wollen die Menschen in unserem
Land (ber lhre Kultur und Sitten informie-
ren und wenn Sie und Ihre Familie nichts da-
gegen haben, wiirden wir Sie jetzt gerne in-
terviewen,

Mohammed: Sie sind herzlich willkommen,
wenn Sie wollen kénnen wir gleich anfan-
gen.

R2: Ja wirklich? Danke, wir werden auch
nicht lange bleiben.

Salome: Salam Aleikum, wir werden versu-
chen |hre Fragen zu beantworten.

R2: Unsere erste Frage: Arbeiten Sie und Ihre
Frau?

Maohammed: Ich arbeite in der Olraffinerie,
meine Frau arbeitet nicht. Bei uns ist es nicht
ablich, dass Frauen arbeiten. Sie kimmert
sich um die Kinder.

R1: Gehen die Kinder noch zur Schule?

Lina: Ich gehe in die 1. Klasse

Tara: Ich bin schon in der 5. Klasse.

Sarah: Ich arbeite seit ich 14 bin, damals
musste ich mit der Schule aufhéren, da wir
kein Geld mehr hatten.

R2: Kénnen Sie uns etwas Uber die Religion
im Orient erzahlen?

Salome: Der Islam ist, wie Sie vielleicht wis-
sen, die meist verbreitete Religion im Orient,
aber naturlich gibt es Christen, die im Orient
leben. Juden gibt es zum Beispiel in Israel
und das liegt ja auch im Orient.

R1: Da wir von Ihrer Religion sprechen, wie
sieht der Tagesablauf wahrend des Rama-
dan aus? C

Mohammed: Wir stehen vor Sonnenauf-
gang auf, dann kommt ein Mann und trom-
melt durch die ganze StraBe. Wir frih-
stlicken dann ungeféhr bis eine Stunde vor
Sonnenaufgang. AnschlieBend essen und
trinken wir nichts mehr bis Sonnenunter-
gang. Dann waschen wir uns die Hande,
spllen uns den Mund und fangen im Na-
men Gottes zu essen an.

R2: Betet die ganze Familie miteinander?
Mohammed: Nein. Es ist.von der Religion
aus verboten, dass sich beim Gebet Frauen
und Manner zusammen in einem Raum be-
finden. Die Frauen und die Manner beten
alleine - jeder fur sich. Und das funf Mal am
Tag: zum Sonnenaufgang, mittags, nachmit-
tags, abends und nachts. Die Frauen missen
wahrend des Gebets Kopftiicher tragen.

R1: Geben Sie beim Schlachtfest auch Spen-
den an die Armen?

CoOEP Y

Praxis Geographie 32005

Salome: Ja, denn dann wird uns Allah mit
mehr Sachen und Gesundheit besegnen.
(Die Reporterinnen schreiben sich alles auf,
wihrend die Tochter fragt:)

Tara: Méchten Sie etwas zu trinken? Wir
hétten Tee oder Kaffee,

R1: Ich hdtte gern einen Tee, bitte.

R2: Fur mich bitte einen Kaffee.

Tara: Nlutter, Vater, was wollt ihr trinken?
Mohammed: Ich hatte auch gerne einen
starken Kaffee, bitte.

Salome: Danke, fir mich nichts.

R1: Frage an die Kinder: Habt ihr so was wie
ein Wochenende?

Lina: Ja, aber nur am Freitag, denn das ist
ein heiliger Tag, wie bei euch der Sonntag.
Die Sommerferien sind dafir langer als eu-
re, denn die beginnen Ende Mai und enden
erst im September.

Sarah: Natarlich haben wir auch an religio-
sen Festen wie Zuckerfest oder Schlachtfest
mehrere Tage hintereinander frei.

R2: So, das war's, wir bedanken uns recht
herzlich far lhre Hilfe.

(Die Reporter geben ihnen ein Abschiedsge-
schenk als Dankeschén)

Mohammed: Ich bedanke mich im Namen
meiner Familie. Wir hoffen, dass wir lhnen
weiterhelfen konnten.

R1: Auf Wiedersehen.

R2: Herzlichen Dank und auf Wiedersehen!

Abbildung 26: Theaterstiick: Interview mit einer irakischen Familie (Praxisgeografie 3/2005)

M | 2 Ein irakischer Schultag

Erzéhler: Dieses Stiick handelt von einem
Schultag im Irak. Das Médchen Samira ver-
lésst nach dem gemeinsamen Frithstiick mit
den Eltern und dem Bruder das Haus, um zur
Schule zu gehen.

(Die Familie sitzt am Frihstiickstisch)

Samira: Schon halb 8! (wahrend sie auf die
Uhr schaut). Ich muss in einer halben Stunde in
der Schule sein, (etwas genervt:) Ich darf die
Nationalhymne nicht verpassen!

Vater: Was hast du denn gegen die National-
hymne? Es ist Tradition, die Hymne jeden Mor-
gen von einem der besten Schiler vorsingen
2u lassen, .

Samira: Aber vor der ganzen Schule! Das muss
doch peinlich sein.

(Die Mutter tragt ein FrihstGckstablett und
stellt es auf den Tisch)

Mutter: Aber das ist doch nicht peinlich! Das
ist eine Ehre!

Samira: Du, Papa, darf ich heute mit meiner
Freundin zur Schule gehen?

Bruder: Musst Du denn jeden Morgen das
Gleiche fragen, du kennst doch die Antwort.
Vater: Dein Bruder hat Recht.

Mutter: Du weiBt, es gehdrt sich nicht, dass
Madchen drauBen alleine herumspazieren!
Und jetzt beeilt euch lieber!

(Samira und ihr Vater machen sich fertig und
fahren zur Schule)

Erzéhler: Der Vater bringt seine Tochter zur
Schule und macht sich auf den Weg zur Ar-
beit. Samira ist heute aufgeregt, denn heute
bekommt sie ihr Zwischenzeugnis.

Im Klassenzimmer

(Samira geht auf ihre Freundin Sunilla zu.)
Samira: Hallo, wie geht es s0?

Sunilla; Gut und dir?

Samira: Auch gut. Tut mir leid, dass ich nicht
mit dir zusammen gehen durfte.

Sunilla: Das hab ich mir schon gedacht. Als
Madchen kannst du dir alles abschminken!
(Die Schulglocke klingelt und alle setzen sich
hin, die Lehrerin kommt ins Klassenzimmer.)
Lehrerin: Guten Morgen, setzt euch! Wie ihr
wisst, gibt es heute 2wischenzeugnisse, doch
bevor ich sie austeile ...

Erzshler: Die Lehrerin unterbricht ihren Vor-
trag, da Samira und ihre Freundin schwatzen,

Abbildung 27: Theaterstick: Ein irakischer Schulalltag (Praxisgeographie 3/2005)

Sie unterhalten sich (ber einen amerikani-
schen Film, den Sunilla gestern sehen durfte.
Sunilla: .. und die Hauptdarstellerin trug ein
wunderschdnes rotes, bodenlanges Kleid ...
Lehrerin: ... bevor ich sie austeile, muss ich
heute anscheinend mehr als sonst sagen.

(Sie geht auf die zwei jungen Madchen zu.)
Lehrerin: Wie kannst du es wagen, in meinem
Unterricht zu schwatzen? Wenn es noch ein-
mal vorkommt, erhltst du als Bestrafung zwei
Hiebe mit dem Lineal.

(Lehrerin wieder zur Klasse:)

Also: Wie ihr wisst, gibt es ab der 7. Klasse an-
dere Bewertungen als in der Grundschule.
Wundert euch nicht, wenn die Zahlen dieses
Jahr etwas hoch sind. Es gibt namlich keine
0-10 Punkte, sondern 0-100 %! |hr wisst auch,
dass sich einige anstrengen massen, um die
Jahresprifung zu bestehen.

Nun werde ich euch die Zeugnisse austeilen.
(ruft Namen auf).

Erzshler: Dies war ein kleiner Eindruck von ei-
nem Schultag einer 7.Klasse Mittelschule im
Irak. Samira hat um 12 Uhr aus und wird von
ihrem Vater mit dem Auto abgeholt.

]
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Orientalisches Buffet

M | 4 Oriantalische Rezepte
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Abbildung 28: Orientalische Rezepte (Praxisgeographie

3/2005)

Islam zwischen Tradition
und Moderne

Ursula Wagner

©b die taghichen Terrorangriffe im rak,

enen | e "
1. Auft 2001, 5 20-21). thre Kulter wnd.
. i o1l

de. 1612 liekk sich die britische Ostin-
dische Kompanie in Indien nieder und
eroberte nach und nach das munlimische
Mogul-Reich urd den gansen indnchen

1530 kam Algerien und

Peungen wesden
wnmmmmmm

m-ﬂ-m- Quwﬂmllm-!hﬂm&h
Triger

eiggen, wie deeser im Spannungudeld trolle. Dic Briten besctzten Agypen

ol 12, Man muss sich vor Augen halsen,
NEDE  erung der

¥, dhe dabei gegangen werden. Zain unter die direkte oder mkw

Dﬂ Tskarm ist die jingstc der deci
wh&munuchnh!m

pa sind e etwa 25 Millionen. ldﬂhl

he Lesrechous
wande 570n. Che. in Mekica geboren. In
eimer Vision in der Hohle Hira erschicn
ihm der Engel Gabriel, der ihm Worte
Gotses tbermitacite. Diese Worte Gotes
verkiindetc Mohammed scincr Zeitge-

wusstacin der hat;
ch , dass anti. i dem Kolonien war auf die Bedurtnisse
westliche Ressentiments _ noch immer  des S ms-
isicrt werden kiwwen, und vor al-  sic Indicn Baumwolle und Gewlires nach.
Jom I 2 h dvon dont & 4a
Ermeuerungshewspangen oder Belrel egen teures Geld
virulent werden® (Malm,  wieder kaufen. Besgalen warde in wenl

5. 56). i dir Frage mach - Tradition und

und als Politiker Es gelang ihm, die um
die Herrschalt streitenden arabischen
Stiemme gu wereinigen wnd darass cin

peprindete Stasengebilde (umma) gh
noch heuse als Vorbild im islam und fur
md—u(h(n&l-

Die Ercberung Jerusalems dirch dic
Muslims: (638) wnd die devon susgeits-
unmm.dn\-w

Oumanischen Heiches bis Wien
[I55uﬂlm].d.i:1‘r'mnd|lln
vom |1, September 2001 - dicws Rt
lichter aul die Geschichte resgen, dass

P ot VT ——

Dhlhlndul’nu

tralle gebeacht und K ihee Zwecke aus-
xnutz. Dabei ging o5 vor sllem =m drei
Phiinoesene

Zwangs-
mdernisicrang, Ausrichlueg dee Wirl-
schaft suf der Welthandel Oft standen
diese Linder mehrere.

lahrbanderte sver
Fremdherrachafl und erlebten sich im ef-

(Praxisgeographie 3/2005)

Frau haben, dens die Fraa musa der Re-
sche Frau darf aber nur cinen Moslem
heirsten.

19

Abbildung 29: Islam zwischen Tradition und Moderne
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Das Thema im Unterricht
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deutlich e Frau auch dann eine gliubige Freu isl,
Rallerverstindnissss, Tl i, ¢ioe Dis- tlchern beveits nicht mah erlautt. wen sie keincs (gt (La, Staud, 8. 9)

Restimee

Der Tslam sieht im Spansungsfeld von
LTradition und Modeme®, Momontan
wind der lslam stark in cincr radikalen
und

Islam - Kelonialzeit

M | 1 .Die europaische Expansion®

e urbve s of e 7 8 e of B workd. Hartiord 16T

M | 2 Britische Importe und Re-Exporte aus Asien*®

Messch kert. Dier Ehevert

(sormohl der hi
ch ol

dem Jemen - ginem der komservativsien
Linder Arabicrs - zeigl eine Praxis, dic
eng mit dicser Tradition verburden bt
Tugendhaftigheit, Gehonam und Anpas.
sungeiihigheis gelten 3l hohe Tugenden
el Frauen.

Es gibt aber anch andere Viorstelen-
gon: In Agypten hat 1999 der hixhte
Ml des Landes cinen Gesctecsentwur!
enterstitzt, der Frauen ermiglichen solle,
sich von cinem gewaliitigen Ehemann
scheiden u lasen. Die konservative
Parlamentenchrhel:  lchnte  diesen
Gesetresentwurl aber ab (vgl Halm,
8.82-8%). In der Kairoer Erklirung der
Menschenrechie heibt oo susdrickiich in
Autiel &: D Fraw ist demn Massn an Wiar-
d:ﬂrxhuhallln:hn(undlmhmln

land. tn Pakistan haben Fraunofganisa.
tionen durchgesetat, dass cin Drittel der
Site bei Gemeinde-, Stadt- und Bewirks
riten f Frasen 2u ist. Das ist

b T nihereen Himsehers
aeigt sich, dass der Lslam bunt st und vie
e Gesichter hat, die je nach
suzialem Milicu und perstinkicher Le-
hmmhhml g anders sussehen. Ziel die-
die Sehiller

#ine Beteligung von Frawen an ollentli-
chon Amtern, von denen wir in Deutsch
lad nur wriumen kinnen. Zugheich git
in Pukistan dic Purdah, dic altc Tradition,
Framen vor der Eenilichioeit zs verbor-
gen. In manchen Gemeinden tagen des.
hisll dic Rt mit sinem Vorkang in der

ﬂmuhdm sich mit dem Islam ausein:
ander fu sctpen wnd ctwas von seimer
Buntheit 7 erdecken, denn - um o is-
lamisch auszudribcken - Jwer sich sul
dem Weg macht, am Wissen e sschen,
dem chnet Gott daflir den Weg ins Para-
dies® (Hadith). -

Mitte: uf einer Seite die Frawen, suf der
anderen die Minner.

Das Tragen eines Kopftuchs
I%e Trachien baw. Kkeiderardoungen fiie
Fraum I‘\UW - den islamischen Lindem

ten; e
hiingig, wnd sk hat das Recht, ibeen Na-
‘men beizubehalten.

Sefr dautlich wind die Stellung der
Frau im Spansungsfeld rwischen Tradi-
tion und Moderne® an folgenden Rel-

In
manchen Linder ist die villige Verhi
lug der Frauen hinter dichten Schiciem
Ublich. Der Iram hat den Grsichtsschlcier
als wnislmisch verboten, aber das Tragen
cines Unshargs (Tschador) als obligato

M | 4 Ausziige aus dem
Koran

«Und wenn ihr firchtet, gegendber den
Waisen nicht gerecht zu sein, dann heira-
tet, was euch an Frauen beliebt, zwei,
drei oder vier. Wenn ihr aber fiirchtet, sie
nicht gleich zu behandeln, dann nur ei-
ne.” (Sure 4,3) [Hinweis: Mit dieser Koran-
vorschrift wurde damals die Zahl der Ehe-
frauen radikal beschrankt!]

~Die Manner haben Vollmacht und Ver-
antwortung gegeniber den Frauen, weil
Gott die einen vor den anderen bevor-
2ugt hat und weil sie von ihrem Vermo-
gen for die Frauen ausgeben. Die recht-
schaffenen Frauen sind demiitig ergeben
und bewahren das, was geheimgehalten
werden soll, da Gott es geheim halt. Er-
mahnt diejenigen, von denen ihr Wider-
spenstigkeit beflrchtet ... schlagt sie
[leicht als Zurechtweisungsmittel]. Wenn
sie euch gehorchen, dann wendet nichts
Weiteres gegen sie an. Gott ist erhaben
und groB.” (Sure 4,35)

AUFGABEN

1. Wie werden die Eraberer bzw. die
Einheimischen in M 7 dargestelit?
2.a Beschreibe die Entwicklung der
Importe/Re-Exporte bei Baumwolle,
Pfeffer und Tee (M2).
b Suche nach Grinden fur die heraus-
gefundenen Veranderungen (M2).
3.a Unter welcher Bedingung darf ein
Mann mehrere Frauen haben (M 4)?
b Wie sall sich eine gute Frau verhaiten
a2

Abbildung 31: Ausziige aus
dem Koran
(Praxisgeographie 3/2005)

ooy agre YIS
4 Ausziige aus dem
Koran

<Uned wena ihe fuechaet, gegeniber den
Waisen nicht gerecht zu sein, dann heira-
et Wt euch an Frauen baliebt, T,
el nder vier. Wenn ihe aber findnier. sie
nicht ghtich zu behandein, dann nur e
e (Sure 4.7 [Wirwweis: Mit diser Kaorsn-
worschiift wisrde damals die Zahl der Ehe-
frauen rackal beschrankt!]

Die Marner haben Vollmacht und Ver-
antwortung an Frauee, wail
Gott die einen vor den anderen bevor-

hat und weil sie von ihrem Verma-
e for die Frauen suageben. Die racht-
schadfenen Frauen sind deminig ergeben
und bewahwen dan, was geheimgehalten
werden soll, da Gott es gebeim halt. Er-
maknt deejenigen, von deren ihr Wider-

schlagt

AUFGABEN

Abbildung 30: Islam zwischen Tradition und Moderne 2 (Praxisgeographie 3/2005)
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| Islam — Rolle der Frau

M | 5 Auszug aus einem Ehevertrag

Belehrung (ber die Rechte der Partner
[aus dem Jemen, einem der konservativs-
ten arabischen Lander]:

1. Der Ehemann kann, wenn kein ge-
setzlicher Hinderungsgrund vorliegt,
zwei, drei oder vier Ehefrauen zur glei-
chen Zeit in gleicher Ehe haben, dabei ist
der Widerspruch einer Frau, mit der er be-
reits in Ehe vereint ist, ohne Belang.

2. Er kann seiner Ehefrau gegenuber,
wann immer es ihm gefallt, mit ihrer Zu-
stimmung oder ohne sie, die Scheidung
aussprechen. Er kann ihr auch die Geneh-
migung verweigern, sein Haus ohne seine
Erlaubnis zu verlassen. Er hat das Recht,
sie zu zwingen, in seinem Haus zu bieiben
und sie kann nach dem Gesetz mit Ge-
walt gezwungen werden, ihm zu gehor-
chen.

3. Wenn der Ehemann gegen seine Ehe-
frau eine widerrufliche Scheidung aus-
spricht, kann er sie, auch chne ihre Zu-
stimmung, jederzeit vor Ablauf der ge-
setzlichen Wartezgit zurlickholen; wenn
dagegen die Scheidung unwiderruflich
ist, kann die Frau nur mit ihrer eigenen
Zustimmung zurickgeholt werden. Wenn
die Ehefrau dreimal geschieden ist, kann
der Ehemann sie nur zuruckholen, wenn
sie wiederverheiratet war und diese neue
Ehe durch Scheidung oder durch den Tod
des anderen Gatten aufgelost wurde.

aus: Schulz 1993, 5.52

M | 6 Die Kairoer Erklarung*

Artikel 6:

a) Die Frau ist dem Mann an Worde
gleich, sie hat Rechte und auch Pflichten;
sie ist rechtsfahig und finanziell unabhan-
gig, und sie hat das Recht, ihren Namen
und ihre Abstammung beizubehalten,

b) Der Ehemann ist far den Unterhalt und
das Wohl der Familie verantwortlich.

* der Menschenrechte im Islam

nach: Lutherisches Kirchenamt der Vereinigten Evan-
gelisch-Lutherischen Kirche Deutschlands 2001, 5. 113

Abbildung 32: Rolle der Frau (Praxisgeographie 3/2005)

M | 8 Ordensfrau und muslimische Frau

CLOFERY

Praxis Geographie 32005

AUFGABEN

4. Beschreibe die Stellung der Frau im
jemenitischen Ehevertrag mit eigenen
Worten (M 5).

5. Vergleiche den Artikel 6 der Kairoer
Erklarung (M 6) mit dem Ehevertrag
aus dem Jemen (M 5).

6. Diskutiere, ob aus der Sure 24,30-31
die Kopftuchpflicht far Frauen
abgeleitet werden kann (M 7).

M | 7 Auszug aus dem Koran

Sprich zu den glaubigen Mannern, sie sol-
len ihre Blicke senken und ihre Scham be-
wahren. Das ist lauterer fir sie. Und
sprich zu den gladubigen Frauen, sie sollen
ihre Blicke senken und ihre Scham be-
wahren, ihren Schmuck nicht offen zei-
gen mit Ausnahme dessen, was sonst
sichtbar ist. (Sure 24,30-31)

For

22

S. Neumannvdpaps

Foto: U. Deckidpa’pa

Abbildung 33: Ordensfrau und muslimische Frau (Praxisgeographie 3/2005)

>> vgl. mit Abb 37.... kontrastiert
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M | 10 Rollenspiel: Rollenbeschreibung

Meltem

Meltem ist 14 Jahre alt und besucht die

8. Klasse einer Realschule. Sie wurde in

Deutschland geboren und besitzt die

tdrkische Staatsblrgerschaft. Ihre Griin-

de, warum sie kein Kopftuch tragen

mabchte:

« Sie wird in der Klasse zur AuBenseite-
rin,

= Der Koran schreibt das Tragen eines
Kopftuches nicht vor,

* Sie kann ihren Glauben auch ohne
Kopftuch leben.

» Sie meint, sie soll ihren muslimischen
Glauben an ihr Leben in Deutschland
anpassen.

Vater Mustafa

Mustafa ist der Vater vom Meltem. Er ist

36 Jahre alt und lebt seit 19 Jahren in

Deutschland. Er mochte, dass seine

Tochter ihren Glauben lebt. Er ist unent-

schlossen, ob seine Tochter ein Kopf-

tuch tragen soll oder nicht, Seine Grin-

de:

* Mit dem Kopftuch zeigt Meltem, dass
sie als gute Muslima leben will.

* Manche islamische Familien legen
groflen Wert auf das Kopftuch.

« Der Koran wird zur Frage des Kopf-
tuchs unterschiedlich interpretiert.

* Meltem soll sich an das Leben in
Deutschland anpassen.

Anna

Anna ist die Klassenkameradin von Mel-

tem und ebenfalls 14 Jahre alt. Sie be-

sucht Meltem und erlebt zufallig die

Diskussion wegen des Kopftuchs mit.

Sie meint, dass Meltem kein Kopftuch

tragen soll. lhre Argumente:

« Mit dem Kopftuch grenzt sich Mel/tem
aus. Dieses Zeichen wird nicht verstan-
den.

* Es besteht keine Notwendigkeit, dass
sich Meltem vor den Blicken der Man-
ner schitzt,

+ Man kann seinen Glauben auch ohne

Mutter Gilden

Gulden ist die Mutter von Meltem. Sie

ist 33 Jahre alt und lebt seit 15 Jahren in

Deutschland. Sie spricht aber noch nicht

gut deutsch, Sie hat Angst, ihren Glau-

ben zu verlieren, wenn sie sich zu sehr

auf das Leben in Deutschland einlasst.

Ihre Grande, warum sie ein Kopftuch

tragt:

= Das Kopftuch gibt ihr Halt in einer
fremden Welt,

= Sie wurde so erzogen, dass eine gute
muslimische Frau ein Kopftuch tragt.

» Das Kopftuch schitzt sie vor den
Blicken fremder Manner.

» Man verliert den guten Ruf und ist kei-
ne gute Ehefrau, wenn man kein Kopf-

tuch tragt.

Koranlehrer Hassan

Hassan ist ein in der Turkel ausgebilde-

ter Korangelehrter und leitet die islami-

sche Gemeinde, zu der die Familie von

Meltern gehort. Er ist der Meinung, dass

das Tragen eines Kopftuchs sinnvoll ist,

aber nicht unbedingt sein muss. Seine

Argumente:

 Es ist Tradition, ein Kopftuch zu tra-
gen. Der Koran schreibt aber das Tra-
gen eines Kopftuches nicht vor.

= Das Kopftuch schitzt vor den Blicken
der Manner.

* Man soll sich auch in der Offentlichkeit
zu seinem Glauben bekennen.

AuBere Zeichen leben.

AUFGABEN

7. Welche Argumente fihren die Poli-
tiker fir die unterschiedliche
Begrandung von ,Kopftuch” und
«Nonnen-Tracht” an?

8. Lies dir deine Rollenbeschreibung
genau durch und suche weitere
Argumente fOr den Standpunkt, den
du vertreten sollst (M 10).

Abbildung 34: Rollenspiel: Rollenbeschreibung (Praxisgeographie 3/2005)

DIE STADT

Abbildung 35: Die Stadt im Orient (Praxisgeographie 3/2005)

IM ORIENT
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Das Thema im Unterricht

Die vorliegende Unterrichtseinheit ist
far die 7.-9. Jahrgangsstufe konzipiert.
Um das Vorwissen der Schiler zu akti-
vieren, ist es sinnvoll, als Einstieg in die
Unterrichtsstunde den Inhalt der Fotos
aus dem orientalischen Kulturraum zu
thematisieren (Aufg. 7). Auf diese Wei-
se kann das bereits vorhandene Wissen
der Schaler, welches z.B. durch Fernrei-
sen oder infolge von Medienberichten
erworben wurde, in den Unterricht ein-
bezogen werden.

AnschlieBend sollen die Schaler in
Gruppenarbeit diese Fotos in das Mo-
dell der klassischen orientalischen Stadt
von Dettmann einordnen (Beilage). Die
Bilder dokumentieren typische Merk-
male der klassischen orientalischen
Stadt (z.B. eine Moschee, einen Basar,
eine Zitadelle) sowie die durch den Ein-
fluss der Europder neu entstandenen
Stadtstrukturen, wie die Ausbildung
eines modernen Geschaftszentrums.

Daraber hinaus soll den Lernenden
durch die Zuordnung der Bilder deut-
lich werden, dass das Modell der orien-
talischen Stadt von Dettmann nur idea-
lisiert dargestelite Elemente umfasst
und somit eine Reduktion von Wirklich-
keit darstellt. Aufgabe der Schiler ist
es, zu entscheiden, welche Bilder dem
Modell eindeutig, an mehreren Stellen
oder gar nicht zugeordnet werden kén-
nen. Die Bilder sollen den Schilern ei-
nen Eindruck von Wirklichkeit vermit-
teln und von der Abstraktheit des Mo-
dell wegfihren. Bekannte Gebaude er-
kennen die Schaler wieder und kbnnen
ihre Lebenswelt ggf. mit der dargestell-
ten Umgebung identifizieren.

Da einige Bilder nicht eindeutig in
das klassische orientalische Stadtmodell
eingeordnet werden k&nnen, bekom-
men die Schaler die Aufgabe sich Gber
eine Verinderung dieses Stadtmodells
Gedanken zu machen und in Gruppen

zess der Abstraktion deutlich zu machen
und die Rolle des Modells als Ausdruck
einer Theorie iiber cinen Sachverhalt”
(ebd., 5.293). Denn kein Modell ist das
schlichte ein-eindeutige ,Ergebnis eines
reinen induktiven SchlieRens, der Gene-
ralisierung  konkreter Sachverhalte®
(ebd., §.293), da ,in die Wahrehmung
dieser Realitiit (...) immer schon ein theo-
retisches (Vor-)Verstindnis ein (geht),
das die Wahmehmung interpretiert, den
Sachverhalten Bedeutung zuweist und
sie gewichtet* (ebd., S.293). Aus diesem
Grund lege ich besonderen Wert darauf,
dass die Schiiler den Gegensatz von Mo-
dell und Wirklichkeit erkennen und
durch die Erfahrung von Wirklichkeit ei-
nen Einblick in die Lebensweise der in
orientalischen Stidten lchbenden Bevil-
kerung erlangen. n
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Abb. 1: Beispiel fiir ein Schilerplakat
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Redmer, H.- Die islamisch-orfentalische Stadl. Entste-
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Schule 16 (1994) H. 89, S. 24-35

Seger, M - Strukturelemnente der Stadt Teheran und
das Modell der modernen orientalischen Stadt
Erdkunde 29 (1975) H. 1, 5. 21-38

Stober, G.. Modelle in Wissenschaft und Unterricht
Das Beispiel ,der orientalisch-islamischen” Stadt. Inter-
nationale Schulbuchforschung 17 (1995) H. 3,
5.283-298

eine heutige orientalische Stadt nach
ihren Vorstellungen entwerfen. Die
Aufgabe ist von den Schalern zeichne-
risch und unter Verwendung der Fotos
zu |8sen. Die Entworfe werden sichtbar
im Klassenraum aufgehangt und von
jeder Gruppe prasentiert, wobei u.a.
auf die Unterschiede der verschiedenen
Darstellungen eingegangen werden
soll {vgl. Abb. 7).

Weiterfihrend sollen die Schiler
ihren Entwurf der orientalischen Stadt
mit den Modellen von Ehlers (M.2) und
Seger (M 3) vergleichen. Auf diese Wei-
se bekommen die Schaler die Méglich-
keit, ihre Entwiirfe zu Gberprifen und
zu Gberdenken. AnschlieBend sollen die
Schiler erarbeiten, worin sich die Mo-
delle von Ehlers (M 2) und Seger (M 3)
unterscheiden. Dies soll den Schilern
verdeutlichen, dass sich der Wandel der
orientalischen Stadt unter verschiede-
nen Gesichtspunkten darstellen lasst.

Fotonachweis

(der Reihenfolge nach spaltenweise)

An einer AusfahrtstraBe in Amman, Basar in
Teheran, CBD-Skyline von Istanbul, Moschee in
Kairo, westliche FuBgangerzone in Istanbul,
Zitadelle und Stadtmauer in Anamur (Tarkei),
Muslimischer Friedhof in Bursa (Tarkei), Wohn-
viertel in Teheran, Geschifte an der Stadt-
mauer einer gyptischen Kleinstadt

Abbildung 36: Plakat orientalische Stadt (Praxisgeographie 3/2005)
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Abbildung 37: Drei junge Frauen in Kabul Anfang der 1970er Jahre- Laurence Brun (Di Presse 15.03.2018)

https://diepresse.com/home/ausland/welt/5388706/Afghanistan-vor-der-Burka Ein-Bild-als-Symbol
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