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DISPOSITION (KONZEPT) DER DIPLOMARBEIT

Name der/des Studierenden: Christopher Mayr Matrikelnummer: 00772125

Thema (Arbeitstitel) der Diplomarbeit:

CLIL als Form bilingualen Unterrichts in Geographie und Wirtschaftskunde und Englisch: Ei-
ne Bestandsaufnahme der Sekundarstufe Il unter besonderer Bertcksichtigung &sterreichi-
scher Unterrichtsmaterialien.

Im Zuge der Globalisierung und der damit verbundenen Internationalisierung mannigfaltiger
Bereiche der Gesellschaft haben sich die Anforderungen an den Unterricht mafigeblich veran-
dert. Die Vielzahl neuer bzw. sozialer Medien, interkulturelle Kontakte, die globale Vernetzung|
— um einige wenige zu nennen — erhdhten die Exposition von Fremdsprachen im Alltag von
Schulerinnen und Schulern teils bedeutend. Insbesondere die englische Sprache hat, bei-
spielsweise als Lingua Franca (in den Schulen sowie im internationalen Kontext) oder als Ar-
beits- und Instruktionsmedium, somit hdchste Relevanz jenseits des reinen Sprachunterrichts
bekommen. Wie LIDAUER (2001: 142) betont, ermdglicht ,[d]er Einsatz der englischen Sprachg
im Fachunterricht [...] eine originale und ganzheitliche Begegnung mit den Lerninhalten aus
Kulturrdumen, in denen diese Sprache [...] gesprochen wird".

Die Méglichkeiten und Potentiale der zuvor genannten ,ganzheitlichen Begegnung mit den
Lerninhalten" sowie die Anforderung zur Beherrschung von mindestens zwei Gemeinschafts-
sprachen zum Abbau sprachlich-kultureller Hindernisse wurden bereits in den 1990er Jahren
erkannt und im Rahmen européischer Programme zur Sprachférderung innerhalb der Europa-
ischen Union und damit verbunden auch in Osterreich umgesetzt. Diese Férderung fuhrte in
Laufe der Zeit zu zwei elementaren Entwicklungen bilingualen Sachfachunterrichts an heimi-
schen Schulen, einerseits das Konzept Englisch als Arbeitssprache (EAA) und in weiterer Fol
ge, als Fortflihrung und integrierten Ansatz, Content and Language Integrated Learning
(CLIL). Da CLIL, wie bereits vorher erwahnt, einen integrierten (und vergleichsweise jungen)
Ansatz zwischen Sprache und Sachfach darstellt, sollen innerhalb der Diplomarbeit jene zent-
ralen Fragen beantwortet werden:

1. Wie wird der Unterricht an der ésterreichischen Sekundarstufe || dem Anspruch an cLif
sowie den fachdidaktischen Paradigmen in GWK gerecht?

e Welche theoretisch-didaktischen Anforderungen stellt der CLIL-Unterricht an
Lehrende in GWK/ Englisch?

e Wie werden die flUr den Unterricht verwendeten Materialien beiden Prinzipien ge
recht?

e Wie sind die in Osterreich verfugbaren Materialien fur CLIL-Unterricht in Eng-
lisch/GWK, insbesondere bilinguale Schulblcher, anhand entsprechender Krite-
rien zu bewerten?




2. Auf welche Unterstitzung kann ein Lehrer in Osterreich bei der Durchfiihrung von CLIL
im GWK-Unterricht zéhlen?

Im Rahmen der Diplomarbeit wird daher im ersten Kapitel (neben einer kurzen Einfilhrung una
Definition bilingualen Unterrichts) mittels einer Genese geklart, wie sich der bilinguale Unter-
richt in Osterreich bis hin zu CLIL entwickelte (inkl. entsprechender Pilotprojekte), sowie wel-
che gesetzlichen Rahmenbedingungen es bei der Durchfiihrung einzuhalten gilt. Dabei soll
besonders die unterschiedliche Entwicklung zwischen AHS und BHS und die daraus folgen-
den Implikationen fir die Umsetzung an den Schulen thematisiert werden. Neben der verfiig-
baren Literatur soll ein Interview mit dem zustandigen Landesschulinspektor fir die Handels-
akademien in Wien, Fred Burda, zusatzliche praktisch-organisatorische Einblicke in den
Schulalltag (bzw. Schulaufsicht) sowie die Entwicklung geben.

Im zweiten Kapitel soll erldutert werden, was der Anspruch CLILs ist und wie sich selbiger in
die fachdidaktischen Prinzipien des Geographie und Wirtschaftskunde-Unterrichts einfiigt.
Aufgrund der oftmals inkorrekten Gleichsetzung der Konzepte CLIL und EAA innerhalb des
Gsterreichischen Schulsystems sollen beide Konzepte im ersten Teil des Kapitels zunéchst
verglichen werden, um die fundamentalen Unterschiede und Abgrenzungen herauszuarbeiten
Zusatzlich soll in diesem Zusammenhang auch auf die Problematik unterschiedlicher Auffas-
sungen der Prioritét von fachlichen versus sprachlichen Inhalten eingegangen werden. Im An-
schluss werden die grundlegenden theoretisch-didaktischen Prinzipien CLILs (CLIL Pyramide,
4C Framework, CLIL Matrix), die Strategien zur Umsetzung im Unterricht, sowie die Vor- und
Nachteile, gestutzt durch Ergebnisse aus der Forschung (vgl. DESI Studie), dargestellt. Dabei
soll, wie bereits eingangs erwahnt, auf die spezifischen Anforderungen eingegangen werden,
die eine Umsetzung im GWK-Unterricht mit sich bringt, d.h. jene Fahigkeiten und Kompeten-
zen, die Schulerinnen und Schulern explizit abverlangt werden.

Das dritte Kapitel der Arbeit dient der Bestandsaufnahme des Ist-Zustandes im Kontext der
Umsetzung CLILs an ¢sterreichischen Schulen. Dabei werden die Ergebnisse einer qualitati-
ven Befragung zum Thema CLIL-Unterricht in GWK und Englisch von mindestens 10 ver-
schiedenen Lehrerinnen bzw. Lehrern (méglichst zur Hélfte jeweils aus AHS und BHS) evalu-
iert. Besonderer Fokus der Befragung liegt neben den Griinden und Anreizen der Durchfih-
rung des Unterrichts an den jeweiligen Schulen vor allem an den Anforderungen der Lehrerin-
nen und Lehrer, sowie dem Stellenwert und der Herkunft der Materialien. Insbesondere der
letzte Punkt stellt einen essentiellen Eckpfeiler der Befragung dar, da die Materialien und de-
ren richtige Aufbereitung im CLIL-Unterricht, wie in der Literatur erlautert, von essentieller
Wichtigkeit sind. Auf methodischer Ebene erfolgt die Auswertung der Interviews somit anhand
von mehreren Themenblécken, die durch den Fragebogen vorgegeben sind:

Persdnliche Historie und Motive CLIL zu unterrichten
Organisationsmodell CLILs an den jeweiligen Schulen
Potentiale/Defizite fUr Lehrerinnen und Lehrer im GWK-Setting
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Prozess der Materialgewinnung fur den CLIL Unterricht:
a) Herkunft der Materialien




b) Vorbereitungsaufwand und Lehrplanbezug

c) Sachfach- und sprachdidaktische Grundlagen bei der Planung sowie Aufberei-
tung der Unterrichtsmaterialien

d) Bewertung der approbierten Materialien

e) ,Challenges” bei der Verwendung von Materialien aus dem englischsprachigen
Raum

5. Unterstutzung von institutioneller Seite und Beurteilung des Fortbildungsangebotes

Dies bedeutet, dass die Aussagen der Lehrerinnen und Lehrer in diesem Zusammenhang mit-
einander verglichen werden um mégliche Trends innerhalb der zuvor erwéhnten Kategorien
aufzuzeigen. Ebenso soll erlautert werden, wie sich die Ergebnisse der Befragung im Kontext
der Fachliteratur bzw. Ergebnissen einzelner Datenerhebungen der Vergangenheit (vgl. GIER-
LINGER 2007 in Oberésterreich, STRASSER UND KELLER 2011 in Tirol) einreihen. Dies soll einer-
seits zeigen, ob und wie sich die Sichtweise zu den Themenkomplexen in den letzten Jahren
veréndert hat und welchen Problemen sich Lehrerinnen und Lehrer bei der DurchfUhrung von
CLIL im Geographieunterricht konfrontiert sehen. Zusétzlich soll hierbei erwahnt werden, dass
die zuvor angesprochenen Kategorien bei der thematischen Auswertung ggf. erweitert werden
sofern sich im Laufe der Interviews zuséatzliche Trends abzeichnen.

Im vierten Kapitel sollen, unter Bertcksichtigung der Befragungsergebnisse aus Kapitel 3, die
verwendeten Materialien im Unterricht thematisiert werden. Dabei werden zunachst die Span-
nungsfelder aufgezeigt, die sich durch die fachspezifisch unterschiedlichen Curricula in GWK
und Englisch, sowie den curricularen Differenzen zwischen ésterreichischen und landesfrem-
den Materialien (insb. Schulblchern), ergeben. Auf Basis der bereits erlauterten theoretischen
Erwagungen in Kapitel 2 sowie den didaktischen Grundprinzipien des GWK-Unterrichts (z.B.
Handlungs- und Kompetenzorientierung) wird im Anschluss das einzige approbierte bilinguale
Schulbuch fur den &sterreichischen Lehrplan, die ,Geography — Do it in English“- Reihe analy-
siert und auf seine Eignung fur den CLIL-Unterricht evaluiert.

Analog zu den oben angefuhrten Fragestellungen zur Eignung der Schulbuchreihe werden
daher auf methodischer Ebene zunéchst zwei Ubergreifende Kategorien als Grundlage flr die
Analyse gebildet, die mit entsprechender Fachliteratur bzw. den theoretischen Prinzipien
CLILs begrindet werden. Innerhalb der ersten der beiden Kategorien ,Wird die Buchreihe den
fachspezifischen Ansprichen der GW gerecht?" (Kapitel 4.2.1) stehen somit (vorlaufig) fol-
gende Fragestellungen, die am ,fachdidaktischen Grundkonsens‘von PICHLER und VIELHABER
(2012) orientiert sind, fur die Analyse im Vordergrund:

e Entspricht die Buchreihe auf thematisch-inhaltlicher Ebene den Zielen des dsterreichi-
schen Lehrplanes?

e Sind die Aufgabenstellungen in der Schulbuchreihe an der Lebenswelt der Schulerin-
nen und Schuler orientiert?

e FUhren die Arbeitsauftrége im Schulbuch im Sinne eines handlungsorientierten Unter-
richts zu Handlungsprodukten die ,Kopf- und Handarbeit [...] in ein ausgewogenes Ver
haltnis zueinander” bringen (vgl. Meyer 1987: 214)7?

e Sind die Aufgabenstellungen kompetenzorientiert und decken neben der Reproduktion
auch die Anforderungsniveaus ,Reorganisation und Transfer® sowie ,Reflexion & Prob-
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lemlésung” ab (vgl. Sitte 2011)? Werden entsprechende Operatoren verwendet?

In der zweiten Ubergeordneten Kategorie (Kapitel 4.2.2) wird die Schulbuchreihe hinsichtlich
der Prinzipien eines erfolgreichen CLIL-Unterrichts untersucht. Die theoretischen Grundlagen
fur die Analyse stellen in diesem Zusammenhang allen voran die bereits in Kapitel 2 erlauter-
ten Ausfuhrungen von CoyLE 2008, MEYER 2009 bzw. MEYER 2010 dar. Folgende (vorlaufige)
Fragestellungen werden dabei abgehandelt:

e Wird der Lernprozess im Sachfach GWK durch , Scaffolding* gestitzt um ,sicherzustel-
len, dass die Schuler mit authentischen Materialien zurechtkommen*“? (vgl. Meyer 2009
9)

e Fordern die Aufgabenstellungen die Entwicklung kommunikativer Kompetenzen in der
Fremdsprache bzw. werden selbige durch den Einsatz geeigneter Sozialformen sicher-
gestellt?

e Erwerben die Schilerinnen und Schuler durch die Aufgaben interkulturelle Kommunika:
tionskompetenzen?

e UnterstUtzen die Arbeitsauftrage neben rezeptiven Kompetenzen (Lesen/Héren) auch
die Ausbildung von produktiven Kompetenzen wie Schreiben und Sprechen, um
,pushed output‘ zu erzeugen (vgl. Meyer 2010)?

» Erfolgt in der Schulbuchreihe eine ,nachhaltige Sicherung von Sprache und Inhalt* so-
wie ,Lern- und Arbeitstechniken® (vgl. Meyer 2009: 12)?

Zusammenfassend wird im Anschluss anhand der zuvor aufgeschlisselten Teilkategorien re-
stmiert, ob sich die Schulbuchreihe im CLIL-Setting der GWK fur den Unterricht eignet, bzw.
ob und warum es aufgrund der Analyseergebnisse ggf. nicht geeignet ist. Zuséatzlich bietet sich
bei entsprechender Datenlage der Befragungen aus Kapitel 3 die Méglichkeit, die erhaltenen
Ergebnisse mit den Meinungen der Lehrerinnen und Lehrer zu kontextualisieren (eine Frage
des Interviewleitfadens adressiert in diesem Kontext néamlich explizit die Schulbuchreihe). Dies
lasst somit einen Vergleich des Soll-Zustandes (auf Basis der Analyse) mit dem Ist-Zustand
(Interviews) zu.

Das letzte Kapitel der Arbeit wird mégliche Problemlésungsansatze der in den vorigen Sektio-
nen erlduterten Unzulanglichkeiten thematisieren. Dabei sollen einerseits jene Rahmenbedin-
gungen (z.B. Ruckhalt seitens des Ministeriums, digitale Materialpools, Fortbildungsmaglich-
keiten) angesprochen werden, welche sowohl von Lehrkraften im Rahmen der qualitativen In-
terviews selbst, als auch von Seiten der Fachliteratur gefordert wird, um festzustellen, welche
institutionellen, fachlichen und didaktischen Manahmen es fir die Zukunft brauchte. Des Wei
teren soll in einem zweiten Unterpunkt geklart werden, wie und die bereits angesprochene Ma
terialfrage anhand der selektiven Nutzung englischer Schulbticher bzw. deren didaktischer
Konzeption geldst werden kénnte.
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