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Zusammenfassung

Der vorliegende Beitrag will drei Jahrzehnte nach dem Paradigmenwechsel in der ésterreichischen
Schulgeographie eine kurze zusammenfassende Betrachtung

zur Entwicklung des Unterrichtsfaches ,, Geographie und Wirtschafiskunde *“ in den letzten dreiffig
Jahren und zu aktuellen Problemfeldern des Faches liefern. Damals erfolgte der Schritt von einem in
allen Schultypen traditionell landerkundlich strukturierten, groRteils beschreibenden Geographie- und
Wirtschaftskunde-Unterricht zu thematisch-aufbauenden und handlungsorientierten Konzeptionen,
die heute von der Fachdidaktik in Osterreich weiterentwickelt werden. Er kann — als
Ubersichtsbeitrag angelegt — keine vollstandige Erdrterung der Entwicklungslinien und der
unterschiedlichen Konzeptionen des Schulfachs in den einzelnen Schulstufen und Schultypen sein. In
diesem Sinn soll die beigefiigte Literaturdokumentation — mit zum Teil online leicht verfligbaren
Beitragen — ergénzend vertiefende Zugange moglich machen. Dazu dienen auch eine
Zusammenstellung der fiir diese Phase wichtigsten ministeriellen Verordnungen und eine
kommentierte Zusammenstellung der approbierten Schulbilcher und Schulatlanten. Letztlich sollen
dabei auch einige aktuelle Probleme der Fachdidaktikentwicklung in unserem Land angesprochen
werden.

Summary:

Three decades after a paradigm shift initiated a decisive change regarding the basic perspectives of
the Austrian school geography this paper provides a short but yet comprehensive overview. The
innovative step taken led from the traditional descriptive patterns of the presentation of countries —
applied in schools of all kinds and levels — to thematically focused and action oriented concepts that
have been expanding in Austria ever since by scholars of subject didactics. This contribution intends
to present an overall view covering the development of the last four decades and therefore doesn’t
strive for accuracy and completeness. Yet a literature documentation is submitted referring to the
period following the paradigm shift to provide an easy problem oriented access. It is worth mentioning
that most of the references that can be found in the literature documentation are available online. To
gain adequate insights the most important ministerial decrees of the analysed period are also provided
as well as a commented compilation

of the approved school books and atlasses. Finally, based on this survey some topical problems linked
to geography didactics are discussed.

! Mag. Dr. Christian Sitte, ehem. Lehrer an einer allgemeinbildenden héheren Schule in Wien 1010,
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Hochschule fur Niederdsterreich, 2500 Baden; Univ.-Lektor fiir Fachdidaktik am Institut fir Geographie und
Regionalforschung der Universitat Wien; an der Universitat Salzburg und PH-Linz/PH-06/JKU..
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1. Einleitende Bemerkungen

Drei Jahrzehnte sind seit der Lehrplanreform 1985, die fiir den Unterrichtsgegenstand

,,Geographie und Wirtschaftskunde® (GW) einen grundlegenden Paradigmenwechsel gebracht
hat, vergangen. Heute stehen wir moglicherweise wieder in einer Phase wichtiger Veranderungen, die mit der

Reform der 1980er Jahre vergleichbar sind. Dies ist ein guter Grund, ein Resiimee der GW-Fachdidaktik in
den letzten Jahrzehnten zu ziehen und eine zusammenfassende Dokumentation der Situation in der
Osterreichischen Schulgeographie zusammenzustellen. Dabei erlaubt sich der Autor auch als
jemand, der diesen Weg aktiv begleitet hat, kurz einige aus dieser Sicht dabei geortete
Problemfelder anzusprechen — vielleicht auch als Anstol3 fur weitere, fur die Entwicklung der
Fachdidaktik in Osterreich fruchtbare Diskussionen.

Ein weiterer Anlass fiir diesen Beitrag ist die Tatsache, dass in diesen Jahren eine Generation
von Fachdidaktikerinnen und Fachdidaktikern, die diese Entwicklung mitgetragen und zum
Teil auch mitgestaltet hat, ihre Wirkungsstétten verlasst. Den Nachrickenden sollen somit
auch die Fundamente in Erinnerung gerufen werden, auf denen sie ihre zukinftige GW-
Fachdidaktik gestalten. Die am Ende des Beitrags angeschlossene Literaturliste ist der
Versuch, eine Ubersichtsbibliographie jener Publikationen zusammenzustellen, die fir die
dsterreichische Fachdidaktikentwicklung dieser jiingeren Zeitspanne reprasentativ waren.”

In den , Mitteilungen der Osterreichischen Geographischen Gesellschaft“ (MOGG), dem am
langsten bestehendem Periodikum der Geographie in unserem Land, wurde immer wieder
uber Entwicklungen in der Schulgeographie in Osterreich geschrieben. Anlésslich des 150-
Jahr-Jubildaums der Osterreichischen Geographischen Gesellschaft gaben W. SITTE

und Ch. SITTE (2006) eine kurze Zusammenschau: Schon F. UMLAUF (1898 in Band 41 der
MOGG) und inshesondere E. OBERHUMER (1908 in Band 51; vgl. auch die dort
dokumentierte groRe Fachsitzung) ermdglichten uns heutigen Lesern, wichtige Einblicke in
frihere Schliisselphasen zu gewinnen.? Diese spiegeln sich auch in einer in den
,Mitteilungen* abgedruckten Schulbuchbibliographie von Ch. SITTE aus dem Jahr 1987
(Band 129).*

Aus der Zwischenkriegszeit sind genauere fachdidaktische Erlauterungen leider nur in der
auBerhalb der ,,Mitteilungen* erschienenen Festschrift fir den Geographiedidaktiker Anton
Becker (HELMER & KAINDLSTORFER 1929) zu finden, ebenso wie die Phase der
Nachkriegszeit bis Mitte der 1980er-Jahre nicht in den MOGG, sondern in der von H.
WOHLSCHLAGL und Ch. SITTE 1986 herausgegebenen ,,Festschrift fiir Wolfgang Sitte zum 60.
Geburtstag® thematisiert wird.” Zu spateren Phasen der Fachdidaktik Geographie und
Wirtschaftskunde in Osterreich finden sich wieder Artikel in den ,,Mitteilungen* (W. SITTE
1978 in Band 120; KRAMER & Ch. SITTE 1989 in Band 131; Ch. SITTE & WOHLSCHLAGL
1986 in Band 127; VIELHABER & WOHLSCHLAGL 2006 in Band 147).

%) Die Relevanz der angefiihrten Titel ergab sich aus der vom Autor eingeschétzten Wirkung auf die
Fachdidaktik-Entwicklung in Osterreich. Dabei wurde auch ihre Zitierhdufigkeit in verschiedenen
Publikationen aus Osterreich und dem Ausland berticksichtigt. Sie erganzt die Bibliographie bei Ch. Sitte
1989. Bedanken mdchte sich der Autor auch fiir die wertvollen Hinweise der ,,Doyenne* und ldngstdienenden
GW-Didaktikerin an der Universitat Wien und (em.) KPH Wien, Frau Mag. Dr. Maria Hofmann-Schneller,
und bei Univ.-Prof. Dr. Helmut Wohlschlagl..

%) Wobei eine noch wichtigere Rolle die Beitrige in der ,,Zeitschrift fiir Schulgeographie® des Verlags Holder in
Wien von 1879 bis zur Einstellung der Zeitschrift 1911 spielten. Unmittelbar danach erschien an ihrer Stelle
beim Verlag Freytag & Berndt in Wien noch bis in die Inflationszeit 1922 die ,,Kartographische und
schulkartographische Zeitschrift“ (vgl. BROGIATO 1998 S. 28, 212ff, 278ff.).

) Auch Analysen zu Fragen der Produktion und inhaltlichen Gestaltung von Schulatlanten finden sich in den
»Mitteilungen®, so zuletzt die Beitrdge von BIRSAK (1998, Band 140) bzw. KRETSCHMER & BIRSAK (2007,
Band 149).

%) Die Festschrift wurde als Sonderheft der Zeitschrift GW-Unterricht, Nr. 23, 1986, publiziert.



2. Kurzubersicht zur Lehrplanentwicklung in Osterreich seit Beginn des 20.
Jahrhunderts (Abb. 1):

Als erste grofie ,,Landmarke* im Rahmen der verschiedenen Etappen schulgeographischer
Entwicklung in Osterreich ist wohl das Jahr 1909 zu bezeichnen, als das Schulfach
,,Geographie* im damaligen Lehrplan der Gymnasien bis hinauf zur Matura neu eingerichtet
worden ist. Durch die Loslosung von der Klammer mit ,,Geschichte* entstand ein
eigenstandiger Gegenstand. In den Realschulen gab es ,,Geographie® schon seit 1898, aber
vorerst nur bis in die 5. und 6. Klasse der Oberstufe. Der schon 1907 erstellte Lehrplan fur die
damals noch dreiklassigen Burgerschulen wies zwar eigene Passagen zu ,,Geographie* auf —
traditionell fiir die Unterstufe aber noch in einem gemeinsamen Fach mit ,,Geschichte (eine
Variante die tbrigens auch in den technischen Schulen noch bis 1962 so bestand und 2011
wieder auflebte). Bei den Pflichtschulen der 10-14-jahrigen kam es erst mit der Reformierung zur
Hauptschule und dem Lehrplan 1928 zu einem eigenstidndigen Gegenstand ,,Erdkunde® wie
in den Gymnasien. Im Lehrplan fiir die Unterstufe der Gymnasien hiel3 dieser — trotz
wortidenter Formulierungen — ,,Geographie* (vgl. zur Genese Ch. SITTE 1989, Kapitel 1 und
2). An diese Lehrplane und die von ihnen vorgegebene Struktur einer damals tberall
dominierenden Schullinderkunde nach dem Konzept der ,,konzentrischen Kreise*
(Behandlung der Regionen und Lénder der Welt nach dem Prinzip ,,Vom Nahen zum
Fernen®), kniipften auch die Lehrpline im Osterreich der Zweiten Republik nach 1946/1955
an.

Der zweite wichtige Veranderungsschritt erfolgte durch das umfangreiche
Schulgesetzwerk 1962, das dem 6sterreichischen Schulwesen erstmals eine einheitliche
gesetzliche Basis gab. Die Gliederung erfolgte in vier Kategorien:

- Die allgemeinbildenden Pflichtschulen (APS), also Volksschulen (VS) und die daran
anschlieRende zweiziigige Hauptschule (HS).

- Die Gymnasien (bis dahin auch ,,Mittelschulen genannt) wurden zu achtjahrigen
»allgemeinbildenden héheren Schulen* (AHS) mit verschiedenen Zweigen.

- Die ,,berufsbildenden héheren Schulen® (BHS ), die ebenfalls einen Maturaabschluss (in
Verbindung mit unterschiedlichen Berufsberechtigungen) nach fiinf Oberstufenjahrgéngen
anboten.

- Die berufsbildenden mittleren Schulen* (BMS) umfassten nur ein dreijahrige Ausbildung
ohne Maturaabschluss. (Die daneben noch bestehenden berufsbildenden Pflichtschulen
waren die der Dualen Lehrlingsausbildung zuzahlenden Berufsschulen)

,,Geographie* wurde — die Forderung war von auf3en an die Schule herangetragen worden —
in der AHS als neues, erweitertes Zentrierfach zu ,,Geographie und Wirtschaftskunde*,
damals noch einer eher beschreibenden Vermittlung des Lehrstoffs verhaftet, wobei die
beiden Bereiche ,,G* und ,,W* primér nur additiv verbunden wurden (als eine
,,wirtschaftskundlich méblierte Lander- und Staatenkunde®, vgl. W. SITTE 1975 und 1978b).
Durch diese Reform erfolgte vor mehr als einem halben Jahrhundert auch der erste Schritt,
die Schulgeographie / Fachdidaktik in Osterreich eigenstiandig und anders als in den
Nachbarlandern, wie etwa in Deutschland, zu entwickeln. Das schloss natirlich nicht aus,
manche dort ablaufende Veranderungen und Neuerungen auch in die dsterreichische
Fachdidaktikdiskussion aufzunehmen. Aber stérker noch als diese sicherte die damals
verordnete Kombination von Geographie und Wirtschaftskunde (GW) im Unterschied zur
Entwicklung im Ausland, dass das Fach in Osterreich an den allgemeinbildenden Schulen in
allen Jahrgangstufen durchgangig bis hin zur Matura als Pflichtgegenstand — der in der
Oberstufe sogar durch Wahlpflichtstunden erganzt werden kann — etabliert wurde und bis
heute ist (siethe HOFMANN-SCHNELLER 2005). Allerdings zeigte diese Konstruktion auch
Schwéchen auf, als sich die Fachdidaktik weiterentwickelte.



Der dritte Veranderungsschritt in den 1980er-Jahren® brachte in den allgemeinbildenden
Schulen (AHS und HS) die tatsdchliche Integration des ,,G* und des ,,W* (siehe Abbildung 1).7
Diese Reform manifestiert sich in den Lehrplédnen 1985 / 1987 (Schulen der 10-14-Jahrigen
bzw. Sekundarstufe | — wortidente Lehrpléne fir AHS-Unterstufe und HS) und 1989 (AHS-
Oberstufe / Gymnasium bzw. Sekundarstufe 11). Beide Lehrplane wurden, unter Beibehaltung
ihres damals klar anthropozentrisch und thematisch ausgerichteten Grundparadigmas, dann
1999/2000 (Sekundarstufe I) bzw. 2004 (Sekundarstufe I1) zu ihrer heute gultigen Form
weiterentwickelt und 2016 (S I1) bzw. ab 2018-2023 (S 1) weiter angepasst (vgl. KOLLER 0.J.).

War davor (im Lehrplan 1967 fir die AHS-Unterstufe) als Bildungsaufgabe ,, ...die
Landerkunde die Grundlage des Geographieunterrichtes. In Verbindung mit ihr sollen die
Grundbegriffe der Wirtschaft, ihres Aufbaues, ihrer Vorgange und ihrer Wechselbeziehungen
erarbeitet werden [...] %, so erfolgte der Paradigmenwechsel in den 1980er-Jahren zur
Integration der beiden Teile des Schulgegenstandes Geographie und Wirtschaftskunde (GW)
durch eine Formulierung, die ,,menschliches Handeln* ins Zentrum riickt:

e _Im Mittelpunkt von Geographie und Wirtschaftskunde steht der Mensch. Seine
Aktivitaten und Entscheidungen in allen Lebensbereichen haben immer auch
raumstrukturelle Grundlagen und Auswirkungen [...] “ (Bildungsaufgabe im heute
giiltigen ,,Lehrplan 2000 fur die Hauptschule und die Unterstufe der AHS).

o, Der Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht soll Motive und Auswirkungen,
Regelhaftigkeiten und Probleme menschlichen Handelns in den eng miteinander
verflochtenen Aktionsbereichen ,Raum, Gesellschaft und Wirtschaft‘ sichtbar und unter
dem Gesichtspunkt der Politischen Bildung verstdndlich machen [...] © (Bildungsaufgabe
im (noch bis 2019) gultigem GW-Lehrplan 2004 fur die Oberstufe der AHS)

e 2016 fehlen in dem neuen Lehrplan der AHS-Oberstufe (siehe hier Abschnitt 7) bei GW
(Ubrigens als einzigem Unterrichtsgegenstand dieser LP-Verordnung) eine vorangestellte
eigene Bildungs- und Lehraufgabe. Die Autoren dieses GW-Lehrplans setzten an den
nfang ,,.Didaktische Grundsitze®. Dort steht dann ,, Im Mittelpunkt des Unterrichtsfaches
Geographie und Wirtschaftskunde (GW) steht der Mensch*. \Was ein Weiterfiihren des
1985/1989 eingefiihrten Paradigmas zeigt (vgl. PICHLER 2014)

e Auch der Entwurf flr einen erneuerten Sekundarstufe I Lehrplan sollen diese Intentionen
weiter gelten (vgl. FRIDRICH Ch. HINSCH S., KOLLER A., PICHLER H., 2019 S. 71): ,,Im Mittelpunkt
des Unterrichtsgegenstandes Geographie und Wirtschaftliche Bildung (GW) steht der
handelnde Mensch in Gesellschaft, Wirtschaft, Politik und Umwelt. Die Zusammenhénge
zwischen diesen Bereichen werden aus raumlicher und 6konomischer Perspektive
erschlossen. Ein wichtiger Ausgangspunkt sind dabei die Lernenden und ihre
Lebenswelten.” Wieweit die dort auf dem 1985er Konzept aufbauenden neuen (zT.
durvch das Unterrichtsministerium verlangten Intentionen auch umgesetzt werden, werden
die folgenden Jahre zeige.

(erg.2023: vgl. KOLLER A. hg, ,,zur LP-Entwicklung®, online: https://gwb.schule.at/course/view.php?id=926 >>

Die fachdidaktische Literatur und auch die Lehrplantexte bzw. Lehrplankommentare (wie sie

in den 1980er Jahren zum Paradigmenwechsel verfasst worden sind — vgl. ANTONI & SITTE

®) Dieser Paradigmenwechsel, der eigentlich schon im Jahrzehnt davor in Schulversuchen (vgl. W. SITTE 1975
und 1978) vorbereitet wurde, ist ausfiihrlich dokumentiert in der Dissertation von Ch. SITTE 1989, in der auch
eine Zusammenstellung der wesentlichsten Fachdidaktikliteratur zu Osterreich enthalten ist und in der die
Geographielehrpline Osterreichs online abrufbar sind. Mit dem Literaturanhang zu diesem Aufsatz soll an
diese dltere Zusammenstellung durch Auflistung der wichtigsten seither erschienen Literatur bibliographisch
angeschlossen werden..

" Vgl. auch die Ubersicht bei Ch. SITTE (1987, S. 132) bzw. Ch. SITTE (1989, S. 98ff und 174ff), ferner —
zusammenfassend — W. SITTE 2001a, 2001b, 2001d; aber auch jungst FRIDRICH 2014, S. 16 & 2018 bzw.
PICHLER H. 2012 und 2014, HINSCH u.a. 2017, FRIDRICH Ch. HINSCH S., KOLLER A., PICHLER H., 2019
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W. 1985 u.1988) in Osterreich geben diese Intentionen vielfach und klar wieder. Dieses
damals gewahlte Konzept ist aber auch anschlussféhig fur den Einbau neuerer Ansétze
moderner Humangeographie, wie die Diskussion verschiedener Raumbegriffe, die
Thematisierung von ,,Geographical Concepts* (= mogliche Basiskonzepte, vgl. FRIDRICH.
2016) aber auch die Beriicksichtigung von sozialokonomischen Themen oder
Wirtschaftserziehung wie wir sie heute in der 6sterreichischen Fachdidaktikdiskussion in
Anlehnung an HEDTKE (2015) diskutiert werden. 8

Die berufsbildenden mittleren und héheren Schulen, in denen sich ,,G* zum (berwiegenden
Teil nach wie vor ohne ,,W* behaupten muss, blieben im Vergleich dazu noch langer
traditionellen fachdidaktischen Konzepten in den Lehrplanen verhaftet. Exemplarisch und an
einem Teilausschnitt des Unterrichts vergleichend vorgefuhrt, verdeutlichte diese
Entwicklungslinie fiir Osterreich jiingst ein Beitrag von Ch. SITTE (2015).

Immer wieder waren es allgemeine schulpolitische Anstdl3e von aulRen, die auch zu
Verdanderungen im Schulfach ,,Geographie* bzw. ,,Geographie und Wirtschaftskunde*
fihrten: 1962 die Forderung nach einem Mehr an (Gesellschafts- und) Wirtschaftserziehung
(1978 verstirkt durch den Erlass zum ,,Unterrichtsprinzip Politische Bildung® — vgl.
VIELHABER 2001; Ch. SITTE 2004). In Gefolge langjahriger Schulversuche und einer
urspriinglich geplanten Einflihrung einer ,,gemeinsamen Schule der 10-14-Jdhrigen* 1985 die
Einfithrung eines integrativen Paradigmas (Integration des ,,G* mit dem ,,W* — vgl. dazu
schon SITTE W. 1975 bzw. 1978); oder die Einflihrung einer kompetenzorientierten
,Reifeprifung NEU* (vgl. KOLLER & SITTE 2011, Ch. SITTE 2011b). Dem nachfolgend die
ministeriellen Bestrebungen nach einer ,,Semestrierung® der Lehrpléne, bzw. die bald danach
vom Ministerium verfiigte Festlegung sogenannter ,,Wesentlicher Bereiche* (HINSCH,
PICHLER, JEKEL 2017). Dabei konnte auch immer wieder — unterschiedlich stark an die Basis
in den Klassen durchdringend - die Chance auf Weiterentwicklungen der fachdidaktischen
Ausrichtung des Schulfaches ergriffen werden. Wir sollten auch in Zukunft solche Momente
nicht unvorbereitet und ungenditzt lassen!

(Erganzung: Auch die zum S'1 - Lehrplan 2023 fiihrende langjahrige Reform war
angestoRen worden durch grundsatzliche schulpolitische Uberlegungen des
Unterrichtsministeriums: Einerseits in Anschlul? an die vorher (sic!) ebenso aus
schulpolitischen Griinden erfolgte Reform aller S Il Lehrpléane, wurde fir die S I auf einer
breiteren Basis dort ebenso sg. ,,Basiskonzepte* eingefiihrt. Interessant ist, dass eigentlich
jedes (Realien)Fach hier dies anders — nicht nur formal — interpretierte! ,,Geographie und
Wirtschaftskunde* wurde dabei dann den erweiterten Ansatz zeigend in ,,Geographie und
wirtschaftliche Bildung* umbenannt. GW ist auch eines der wenigen Fécher, wo dank A
KOLLER (PH-Linz) eine laufende online-Dokumentation der langjéhrigen
Entwicklungsschritte erfolgt ist: vgl. dazu bei https://gwb.schule.at/course/view.php?id=926 >>

Alle diese Veranderungen gingen nicht friktionsfrei vonstatten und wurden bzw. werden
durch manche in den Schulbiichern entstandene ,,Realitdten, denen Lehrkrifte mitunter leider
unreflektiert folgen, in ihren Zielstellungen konterkariert. Die nicht immer den Stand der
Fachdidaktikentwicklung vertretenden Approbationskommissionen; ferner die offenbar nicht
immer nachhaltig der Schulrealitat standhaltende Ausbildung in Fachdidaktik an den
Universitaten; eine Teile der Lehrerschaft nicht ausreichend erreichende Fortbildung in
diesem Bereich sind weitere Faktoren flr die nicht immer leichte Umsetzung neuer
Konzeptionen.

Die Entwicklung der Lehrplane in Osterreich zeigt aber auch Chancen auf.

Zwei Abbildungen (Abb. 1 und Abb. 2) sollen das in der Folge verdeutlichen:

& Vgl. die vom Fachdidaktiker der PH-Wien im Rahmen der OGG 2016 gegriindete und geleitete Fachgruppe
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Abb 1 : Entwicklung von Lehrplan (LP) und Paradigmen fiir GW in Osterreich

ung (integrativ
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Erg. zu Ch.S 2016 PHnoe

Abb 1 : urspriinglicher Entwurf Ch.S. 2010, aktualisiert; nach Wolfgang SITTE 1978 in GW-Unterricht H.1 , ders. in
MOGG Bd. 120/1987, bzw. 2001 in
www.univie.ac.at/geographie/fachdidaktik/Handbuch_MGW_16_2001/inhalt_Handbuch_Geographie_und_Wirtsc
haftskunde2001.htm - ferner vgl. HausricH 2006, S. 81 und FRIDRICH 2014, S. 16; SITTE Ch. in MOGG 129/
1987 Schema S. 132; bzw. ders. 1989 http://homepage.univie.ac.at/Christian.SITTE /Dissinhalt.htm
Lehrplane ebenda; dazu auch STICHWORT https://de.wikipedia.org/wiki/Geographie_und_Wirtschaftskunde



https://gwb.schule.at/course/view.php?id=926
https://de.wikipedia.org/wiki/Geographie_und_Wirtschaftskunde

3. Warum der Lehrplan nicht immer Grundlage des Unterrichts ist

Die Diskussionen der Fachdidaktiker, die Lehrplanentwicklung und die Unterrichtsgestaltung
werden allerdings noch durch eine Reihe anderer Faktoren beeinflusst. Welche davon in ihrer
Wirkung auf den real abgehaltenen Unterricht nicht zu unterschatzen sind, wird in Abbildung
2 verdeutlicht: Diese zeigt auf der linken Seitenhdlfte die wichtigsten formalen Elemente im
Beziehungsgeflige von Lehrplan und Unterricht. Sie sind in, in ihrer Wichtigkeit mit
unterschiedlich groRen Lettern differenziert; Késtchen heben die wichtigsten
Schlisselelemente noch zusétzlich heraus.

Lehrplane und ihre Paradigmen haben sicherlich Signalwirkung fiir die Unterrichtspraxis.’
Die in ihnen schlummernde Mdglichkeit einer Veranderung wird aber auch durch auere
Parameter beeinflusst, die die politische Diskussion bzw. die Umsetzung der Lehrplane
nachhaltig (mit)bestimmen. Diese Einflusse einer informellen Ebene sind erganzend auf der
rechten Halfte von Abbildung 2 — Giberwiegend kursiv — zugeordnet worden. Sie alle
gemeinsam ergeben das Geflecht, in dem sich Schulgeographie in Osterreich bewegt und
entwickelt (oder auch stagniert).

In der Dissertation von Ch. SITTE (1989) wurde dieses Beziehungsgeflecht sehr genau fiir die
Osterreichischen Verhéltnisse im Zeitraum von 1975 bis 1989, also fiir die ,,Aufbruchsphase*
zu einem neuen didaktischen Paradigma der Schulgeographie, anhand von Dokumenten
nachgezeichnet Die Publikationen anderer Autoren flr spatere Phasen, wie etwa PICHLER
2012 und 2013 sowie PICHLER & KELLER 2013 und MATzKA 2014, HINSCH., PICHLER, JEKEL
2017 stltzen die schon dort belegten Aussagen. Verschiedene weitere Einflussebenen (wie
Verlagsinteressen, Informiertheit der Approbationskommissionen'® bzw. iiberhaupt deren
nicht immer nachvollziehbare Personalauswahl durch das Unterrichtsministerium) bis hin zu
durchaus unterschiedlichen Interpretationen von Lehrplanvorgaben in Schulbuchern fiir die
Lehrenden in den Klassen™ sind dabei zusétzlich bestimmend.

Gerade die Umsetzung des Lehrplans im Schulbuch ist ein Aspekt, dem man bei aktuell
gerade diskutierten Lehrpflichterh6hungen (fur ab 2019 neu eintretende Lehrpersonen) einen
hoheren Wirkungsgrad wird einrdumen mussen. Wir kdnnen heute bei einigen, insbesondere
neueren GW-Schulbtichern fir die Sekundarstufe | feststellen, dass wesentliche Intentionen
des Paradigmenwechsels wieder verschwinden, ignoriert werden bzw. offenbar noch immer
nicht begriffen worden sind, obwohl sie in der dsterreichischen Fachdidaktikliteratur immer
wieder in theoretischen Abhandlungen und konkreten Unterrichtsanregungen thematisiert
wurden. Vielleicht spielt aber auch eine Rolle, dass mit manchen Schulbuchinterpretationen
man konnte es ,,fachdidaktischen Populismus® nennen — bewusst auf ein Marktsegment von

%) In einer Studie ,,Lehrplanentwicklung und Schulpraxis“ in der Reihe ,,Schulentwicklung® des Zentrums fiir
Schulversuche, Bd 12/1983, schrieb der Pddagoge F. OSWALD (S. 49), dass ,,die meisten Befragten (Anm.
Lehrkrafte) keine Vorstellung [...] haben, was mit dem Begriff Bildungs- und Lehraufgabe oder allgemeine
Bildungsziele gemeint ist. Sie [...] erwarten sich daraus keinen praktischen Nutzen®. Er zitiert ferner aus einer
weiteren Studie ,,[...] dass die Hilfte aller Studenten mit der Frage nach dem Bildungswert des Faches nichts
anfangen konnte [und] die Auseinandersetzung mit diesen Fragen ablehnte®.

10" Seit Jahren wird darauf hingewiesen, dass gerade dieser Personenkreis im Hintergrund weit starker einwirkt
als Lehrplan-Kommissionen. Formale VVoraussetzungen dafiir gibt es keine, meistens auch nach Lehrplan-
Reformen keine Schulung durch die LP-Kommissionen. Umgekehrt wird jeder Betreuungslehrer in der
Lehrerbildung an Universitaten oder Pa4dAk/Padagogischen Hochschulen einem viel strikten formalen
Ausbildungsgang unterworfen. Leider werden auch in der Fachdidaktikforschung nur sehr selten
Approbationsgutachten analysiert (etwa bei Ch. SITTE 1989 u. 2007)

1 Sjehe die Untersuchungsergebnisse bei GoTz 1995, S. 106f. — wo sie in ihrer Befragung die Dominanz des
Schulbuchs fiir den Unterricht in der S I mit 87 %, in der S Il mit 67 % erhoben hat. Die Maturareform dirfte
den Anteil hier weiter angehoben haben.



Abnehmern gezielt wird, das eben diese Paradigmenreform nicht mitgemacht hat (vgl. dazu
die Anmerkungen bei Ch. SITTE 2014b zu Ch. FRIDRICHS Untersuchung 2013 beziiglich ,,der
Persistenz der Landerkunde® bzw. in den Untersuchungen von WEISSENBOCK P. 2014,
SULZMANN G. 2016 oder KELLER R. 2017)

Umgekehrt hat die Maturareform in der Sekundarstufe 1l (= Oberstufe) einen deutlichen
Veranderungsschub in den ab 2013 angebotenen Auflagen der GW-Schulbiicher zur Folge.
Die nun in allen Oberstufenschulbilichern abgedruckten Muster-Maturafragen sind ein nicht zu
unterschatzendes Fortbildungsinstrument! Wieweit das auf den realen Unterricht auf breiter
Front auch mit den Intentionen der Anderungen im AHS-Oberstufenlehrplan 2016 (vgl. JEKEL
T., PICHLER H 2017) durchschlagen wird, oder ob dem mehrheitlich nur eher oberflachlich
formal gefolgt wird, kann heute noch nicht abgeschatzt werden.

Gerade in der immer wieder von verschiedenen Seiten aufflammenden Diskussion, wieweit
ein Schulfach bzw. seine Lehrkréfte die von der Gesellschaft an sie herangetragenen
Forderungen erfiillen kénnen, sind Schulbiicher aber auch wichtige Argumentationshilfen,*
etwa um AuRenstehende iiber den Gehalt und Stellenwert der Wirtschaftskunde aufzuklaren®
u. v. m. Solches konnte auch eine Analyse im Rahmen der forschungsgeleiteten
Fachdidaktikausbildung nachweisen, die Konkurrenzangebote, wie diverse ,,Fiihrerscheine®
im Wirtschafts- und Finanzbereich, untersuchte, die seit einigen Jahren —auch als Alternative
(?) zu GW — insbesondere im Wahlpflichtbereich von aulen in die Schulen vordringen (vgl.
Ch. SITTE 2013Db).

Die wichtigsten Faktoren fir die Weiterentwicklung des Faches bzw. die Umsetzung
bestehender Lehrplanerfordernisse sind natirlich die GW-Lehrenden (vgl. VIELHABER 2012,
S. 40; ERHARD 2002, S. 13). Nur eine gut koordinierte Ausbildung und — verstérkt in den
nachsten Jahrzehnten — eine regelméRige Fortbildung, die kontinuierlich einen moglichst
grol3en Teil der Lehrerschaft erreicht und zum ,,Mitgehen* bei den angestrebten Innovationen
motiviert, kann ein wirkungsvoller Transmissionsriemen zwischen Theorie und Praxis sein.
Bewusst sollte uns dabei sein, dass die Lehrkdrper an den Schulen zur Zeit gerade stark
verjlngt werden (wie zuletzt den 1970er/1980er-Jahren) und danach wieder eine l&angere
Zeitspanne stattfinden wird, in der diese einen Alterungsprozess mit vergleichsweise wenigen
neu in die Unterrichtspraxis Eintretenden durchlaufen. Fachdidaktische Erneuerungen werden
dadurch in den ndchsten Jahrzehnten nicht einfacher!

12 Etwa in der immer wiederkehrenden Diskussion (z.B. von Wirtschaftspadagogen), ob GW als
Fachkonstruktion unterschiedlichen Anspriichen 6konomischer Bildung tiberhaupt gerecht werden kénne (vgl
in: Die Presse 11.1.2015 ,,Woriiber die Bildungsreformer reden miissen : ,,... Einmal mehr muss also die
Frage gestellt werden, ob in Schulen wirklich das Richtige gelehrt wird — oder ob es Stoffgebiete oder ganze
Schulfacher gibt, die man tber Bord werfen kdnnte. Zugunsten von Wirtschaftskompetenz, rechtlichen
Grundlagen oder politischer Bildung...“; bzw. AFF (2013) und dazu die Entgegnung von HOFMANN-
SCHNELLER (2014) bzw. FRIDRICH & HOFMANN-SCHNELLER (2017), oder UHLENWINKEL(2018),

13 Bei Antworten konnte fiir GW das Konzept der soziodkonomischen Bildung bei HEDTKE (2015, 2017) oder
FISCHER & ZURSTRASSEN (2014) hilfreich sein! Weitere Hinweise findet man bei dem heute profiliertesten,
Theorie und Praxis gleichermaBen verbindenden dsterreichischen GW-Didaktiker Ch. FRIDRICH (2012, 2013a
und 2014, 2018, 2018a) oder einfach in den Schulbuchern der 7. Klasse AHS-Oberstufe.



Abb. 2: Welche Filter gibt es zwischen Lehrplan (LP) und Unterricht?

LP - | << Gibt es schon vor Beginn der
! Kommission ! < Personenauswahl durch Ministerium Arbeiten ein FD-Konzept ?

I << ebendort vorhandenes FD-Bewusstsein / -Kenntnisse ,up-to-date” ?

LP-Text ...ev.Veranderungen durch >>> wird Approbationskomm. im BMUK geschult®?
Begutachtung & BMUK

Interpretation von < st abh. vom FD — Bewusstseinsstand (reflektierte Praxiserfahrung)
SB-Autoren/teams << ferner abhé&ngig von d. angestellten Marktiiberlegungen d. Verlags

| | Einflussfaktoren:

Verlag Approbations-Kommission : * Ist dort v. fachdid. Standpunkt eine
hat Einfluss - Ihre FD- Kompetenz progressive / konservat. Mehrheit...,

. _ ; bzw. genug & zeitgem. fachliches
durch: die Form des Gutachtens Wissen vorhanden —

... ist sie lernfahig?
.Lektorat (Fehler?) | I * Begrundet sie ihre Anmerkungen ?
.Sachzwéange | | od. sind nur Vorurteile im Gutachten
| I
I

.Marktiberlegungen etwa nur nach ihrer fachdidaktisch.
| | unreflektierten Selbsterfahrung ?

Reaktion couragiert od. knieweich gegen App. Gutachten ? * Versteht d. Kommission das
bzw. I SB-Konzept / Autorenargumente
.FD-Populismus* | ...oder zerstért sie es?

der Autoren ? |
fertiges, approbiertes Mogliche Erganzungen fir die LL durch:
Schulbuch -,geheimer Lehrplan® + Lehrerbegleitheft mit FD-Begriindungen,
od. nur ,L8sungsheftfiir die Fragen?
I I I I + WWW — Ergénzung :
| | | | . Approbiert / kostenpflichtig (z.B. Sbx) ?
. od. freier www -Zugang ? (ohne Appr.!)

Lehrer Lehrer Lehrer Lehrer

gut*) & schwach & gut & schwach *) & %) ad. schwach / gut

SB gut = SBgut=er  SBschwach= SB schwach = vgl. bei

Optimale kann daraus = er kann aus problematische SITTE Ch. 2001

Kombination etwas lernen = Teilen etwas Variante

. . machen...

LL wahlen selektiv... daraus aus ...oder erganzen mit * \leo_leo - Viele M6-
I Ws\'lxng glichkeiten

die alle nicht

+ ABlatt approbiert

+dir.Begegnung  gjng 1
vor Ort ... etc.

Hinzukommende weitere Fragen :
? Wie spiegeln sich dann Intentionen des LPs im Unterricht? * vgl. zu LP Allgemeiner Teil
* bzw. seinen fachdidaktische Zielen,
* od. wird er nur inhaltsgleich wiedergegeben?
* od. sind sie im gehaltenen Unterricht gar nicht/formal nur erkennbar?

?? Gibt es schulautonome Regelungen fir eigene Curriculalésungen / Lernfelder?

??7? Wie spiegeln sich die LP-Intentionen letztlich bei
der die Schullaufbahn abschlieBenden MATURA ?  * auch als breite Methodenkompetenz ?
** (auch) unter Einbeziehung sg. ,Konzepte“ ?
od. doch nur als Uberwiegend kognitives Reproduzieren mit ,,Pseudooperatoren®?

?7?7?7? Wie in den VWA-Themen ?

*** hat sich die Dienstaufsicht fur FD interessiert
bzw. die Intentionen fachdidaktisch ,begriffen*?
& unterstitzt sie diese aktiv?

Entwurf Ch. SITTE



4. In welchen Medien wird die fachdidaktische Diskussion gefuihrt?

Der fachdidaktische Aufbruch in Osterreich ist gut in den Betrégen, Berichten und
Rezensionen der damals die Erneuerung des Faches auf breiter Ebene begleitenden Zeitschrift
»GW-Unterricht* festgehalten (vgl. PIRKER 1999 und 2005). In den jeweiligen ,,10er-
Heften* (und letztmalig in Heft 115/2009) gab es immer ein strukturiertes Inhaltsregister, das
Interessierten einen leichten Zugang zu den seit 1978 verdffentlichten Publikationen der
Fachwissenschaft und Fachdidaktik erlaubte (und am gw.eduhi.at unter ,,Zeitschriften“ auch
online abrufbar ist). Daneben ermdglichte der damalige Sponsor dieser Zeitschrift in der
Reformphase auch ein breites Fortbildungsangebot, aus dem die dabei erarbeiteten
Seminarbeitrdge der Lehrer/innen in den Beiheften ,,GW-Kompakt* (1980 bis 1988)
publiziert wurden. Man kann fur diese Reformphase damit in beiden Heftreihen auch die
Vielfalt der Ideen aus der breiten Mobilisierung der am GW-Unterricht interessierten
Schulpraktiker (1) und Fachdidaktiker publizistisch nachvollziehen.

Zu einem grofRen Bruch mit der bisherigen Vielfalt der Beitrage kam es, als sich nach 114
Heften (Herbst 1978 bis Mai 2009) der Sponsor der von Wolfgang SITTE (1978b = Heft 1,
online verfugbar) initiierten wichtigsten dsterreichischen fachdidaktischen Zeitschrift
zuriickzog.* Dem ,,Quo vadis, GW-Unterricht?* im Vorwort von Heft 114 (2009) folgte noch
einmal am Schuljahresanfang (mithilfe eines Kostenzuschusses des Unterrichtsministeriums)
die letzte fiir alle Bezieher gedruckt verfiighar gemachte Ausgabe Nr. 115 (vgl. darin
VIELHABER 2009a). Sie war auch gleichzeitig das erste Heft der seit damals praktisch nur
mehr online unter www.gw-unterricht.at bestehenden Zeitschrift. Heute gehen nur einige
gedruckte Exemplare kostenpflichtig Giberwiegend an Bibliotheken.

Ein solches ,,Einsparungsschicksal* traf auch das zweite fur GW-Lehrer/innen wichtige
Printmedium, die ,,Wissenschaflichen Nachrichten“. Diese Fortbildungszeitschrift fir
Lehrkrafte der naturwissenschaftlichen Unterrichtsfacher wurde seit 1963 (vgl. das Register in
Heft 50/1979) zunachst vom Hauptverband der Sparkassen gesponsert, spater vom
Unterrichtsministerium finanziell getragen. In dieser Publikation bestand immer auch schon
ein Abschnitt ,,Wirtschaft- und Sozialgeographie — Wirtschaftsinformationen®. Online-gestellt
sind spater auch Beitrage auf dem wichtigsten 6sterreichischen Internetportal fiir GW-
Lehrer/innen aller Schulen, gw.eduhi.at, unter > Medien >> Zeitschriften, parallel
nachzulesen gewesen. 2012 sparte das Ministerium die Zeitschriftenférderung ein. Die
vormals an alle Lehrer/innen der Sekundarstufe 1l (AHS und BHS), die
naturwissenschaftliche Schulfacher (und GW) unterrichteten, dreimal im Jahr Gber die
Landesschulréte verteilte Fortbildungszeitschrift existiert heute ebenfalls nur mehr als ein
Online-Portal mit den PDFs der Hefte auf der Webseite des Unterrichtsministeriums
https://www.bmbf.gv.at/wissenschaftliche-nachrichten.(gv-Abkurzung kann sich andern!)

Ob der Strategiewechsel vom gedruckten Exemplar (,,GW-Unterricht“ und die
., Wissenschaftlichen Nachrichten* hatten je etwas mehr als 7000 Stiick verteilte Auflage) zu
ausschlieBlichen Onlinevarianten der wichtigen Transmission fachwissenschaftlicher und

1% GW-Unterricht* biindelte die Diskussion zu und um GW und vervielfachte das zu diesem Schulfach verfasste

Osterreichische Schrifttum — auch in seiner Wahrnehmung in Deutschland, wie die Literaturlisten dortiger
Fachdidaktik-Handbiicher verdeutlichen. Ihr erster Sponsor war die (iiber das ,,Schulsparen® in der
Wirtschaftserziehung engagierte) ehemalige Zentralsparkasse der Gemeinde Wien, die spéter in Bank Austria
und dann in Bank Austria-UniCredit Group mit auslédndischem Besitzer umgewandelt worden ist.

Nur sporadisch fand man ab dieser Zeit eher zweitrangige Beitrdge zu GW in der offiziellen dsterreichischen
pidagogischen Zeitschrift des Bundesverlags , Erziehung und Unterricht* oder in der Zeitschrift. ,Osterreich
in Geschichte und Literatur (mit Geographie)* des Instituts fiir Osterreichkunde. Eine entsprechende Analyse
wie von BROGIATO (1998) Uber die schulgeographischen Zeitschriften im deutschsprachigen Raum 1880 bis
1945 wdre ein reizvolles Unterfangen fur die dsterreichische Fachdidaktikforschung.
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insbesondere fachdidaktischer Erkenntnisse und Erfahrungen gut getan hat, sei als Frage in
den Raum gestellt. 2013 wurde in ,,GW-Unterricht* Heft 132 im ,,Editorial“ von 3.400 Usern
geschrieben - allerdings war bis 2015 der Zugriff nur registriert moglich was auch viele
temporére Studierendenregistrierungen bedingte. Es war aber ein weiser Schritt der Redaktion
den unbeschrankten online-Zugriff zu ermdéglichen. Auch das Unterrichtsministerium setzt
heute in seinen Veroffentlichungen fast ausschlieflich auf Onlinevarianten (vgl. etwa zur
AHS-Reform: KELLER, PLANKENSTEINER et. al. 2012; bzw. zur HTL: PRACHATZ et.al.
2013/14; bzw. ab 2013 die sehr informative Webseite des Unterrichtsministeriums zur
,,Vorwissenschaftlichen Arbeit* bei der Matura www.ahs-vwa.at ab 2013)

Ab 2010 erfolgte bei der Zeitschrift ,, GW-Unterricht “ eine radikale Umstellung in der
Redaktion und eine Verénderung des Heftaufbaus. So war die Grundstruktur in den
gedruckten Heften seit 1978 (vgl. SITTE W. 1978Db), immer eine bestimmte, aus den
Praxisbedirfnissen geborene Abfolge: Fachartikel — Fachdidaktikbeitrag —
Unterrichtsbeispiel(e) Sekundarstufe | — Unterrichtsbeispiel(e) Sekundarstufe 11 — mehrere
Seiten konkrete Unterrichtsmaterialien fur Arbeitsblatter — Neuerscheinungen —
Seminarberichte/Leserzuschriften — sowie abschlieRend ein Zeitschriftenspiegel, den es noch
bis Heft 121/2011 gab (womit fur die Schulpraktiker/innen auch das auslandische
Fachdidaktik-Schrifttum kommentiert zugénglich gemacht wurde). Der Anteil
oOsterreichischer Autoren/inn/en, insbesondere solcher, die direkt in der Schulpraxis stehen,
nahm leider radikal ab: Zwischen 1990 und 2000 gab es noch eine gut dreistelligen Anzahl
von (unterschiedlich langen) Beitrdagen, die von direkt in der Klasse arbeitenden Lehrpersonen
fiir andere Lehrpersonen verfasst worden sind. Das zeugte von einer breiten, den
fachdidaktischen und schulgeographischen Reformprozess der 1980er- und 1990er-Jahre
motivierten und aktiv mittragenden Basis, der die Reformer durch die neuen Ideen einen
direkten unterrichtlichen ,,Mehrwert* vermitteln konnten.

Heute werden grol3e Teile der Zeitschrift nur mehr von aus dem akademischen Umfeld
kommenden Autoren/innen (insbesondere aus Deutschland) bestritten™. Das ist primar nicht
kritikwiirdig,® wie etwa die die Wirtschaftskundedidaktik betreffenden jiingeren
Themenhefte von GW-Unterricht (125/2012 und 132/2013, bzw. HEDTKE in 140/2015) mit
einigen profunden Grundsatzartikeln auch zeigten (als wichtiger osterreichischer Beitrag in
diesem internationalen Rahmen firmiert dort etwa FRIDRICH 2012). Feststellen aber muss
man, dass heute das von 6sterreichischen Schulgeographen verfasste Fachdidaktik-Schrifttum
zu osterreichischen Problemen und Themen (insbesondere konkrete Unterrichtsanregungen
die die schulpraktische Umsetzung neuer fachdidaktischer Konzepte, Inhalte und Methoden
vorfiihrten), stark zuriickgegangen ist.'’

1> BROGIATO (1998, S. 123) vermerkt in einer Tabelle in seiner Darstellung tiber die Geographische Zeitschriften
1880-1945 bei den Berufsfeldern der Autoren im Schnitt mehr als 50 % aus dem Praxisbereich der Schulen
kommend! Er zeigt aber auch auf (ebenda S. 290f), dass es auch damals, etwa in der ,,Zeitschrift fir
Schulgeographie des Verlages Holder bei einem Herausgeberwechsel schon inhaltliche Wandlungen gab.
Beeindruckend fiir den heutigen Leser sind die in der ZSG abgedruckten, mitunter heftig gefiihrten Debatten!

1° Gibt doch eine solche referenzierte Fachdidaktikzeitschrift die Méglichkeit, fiir kumulative Dissertationen in
Fachdidaktik glltige Artikel zu verfassen. Die breitenwirksame unterrichtspraktische Relevanz aber ging
damit leider verloren.

17 Grob geschétzt sind an den fiinf dsterreichischen Universitatsinstituten fiir Geographie etwa 50 bis 60
Personen, zusétzlich an den 11 Standorten der Padagogischen Hochschulen etwa weitere 33 bis 35 Personen
(wovon einige ohnehin auch Lektoren an den Universitaten sind) direkt in GW-Fachdidaktikbereichen lehrend
tatig (+ Ubungsschullehrer). Das Potenzial schulgeographisch fiir das Fach GW aktiver Personen erweitert
sich dann noch um etwa weitere 50 bis 80 in den diversen Arbeitsgemeinschaften und in den PH-Abteilungen
bei der Lehrerfortbildung Tatige sowie um eine gut dreistellige Zahl von in Fachdidaktik speziell
weitergebildeten Betreuungslehrkréften und um eine Handvoll in die Schulbuch-Approbationskommissionen
eingebundener GW-Lehrer. Man vergleiche dieses fachdidaktisch wirkende Potenzial mit der heute im
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Ob damit aber eine groRe Anzahl an GW-Lehrenden, die in ihrer taglich erlebten
Unterrichtsrealitat zum Teil auch mit vielen ganz anderen brennenden Problemen konfrontiert
sind (bzw. nach 6sterreichischen Lehrpléanen und Lehrplanzielen unterrichten), motiviert
werden kann, regelméaRig die fachdidaktische Entwicklung des Unterrichtsgegenstandes
(weiter-) zu verfolgen oder gar mitzugestalten, sei hier ebenfalls fragend bis skeptisch
angemerkt. Es fehlen uns heute wieder vielfach Unterstltzungsangebote, die — fachdidaktisch
kompetent und methodisch abwechslungsreich — (alternative) Wege oder auch nur kurze
Ideen zur Umsetzung der wichtigsten osterreichischen Lehrplan-Themenbereiche im
Unterricht (oder zu Schulbtichern, bei denen man trotz mancher fachdidaktischer Defizite
heute eine erfreuliche Methodenvielfalt feststellen kann!) aufzeigen, eventuell sogar
diskutieren®®. Das kénnte méglicherweise auch auf niederschwelligerem Niveau als im
heutigen ,,GW-Unterricht* erfolgen, um so mehr Praktiker zur aktiven Teilnahme am
fachdidaktischen Diskussionsprozess zu motivieren. Hier waren wir in Osterreichs
Schulgeographie in den letzten Jahrzehnten des vorigen Jahrhunderts schon weiter!

Ein Beispiel fur ausbleibende konkrete Unterstiitzung von Seiten der Fachdidaktik ist die
kompetenzorientierte ,,Matura NEU“Y. Dazu gab es zwar einige erlauternde
Fachdidaktikartikel (Ch. SITTE 2011b; VIELHABER 2012; PICHLER 2013; HOFMANN-
SCHNELLER et al. 2014). Danach aber folgten leider nur ganz wenige konkrete VVorschlage fur
die Lehrkréfte an den Schulen in Bezug auf die Formulierung adaquater
kompetenzorientierter Maturafragen. Die Lehrkrafte waren namlich schon im Lauf des
Schuljahres 2014/15 alle (1) angehalten, ihr Set von 42 Maturafragen (= je zwei u je drei
Thermen pro Wochenstunde des Schulfaches und Schuljahr) in schulinterner Planungsarbeit
zu erstellen. Nachdem sich in den Schulen die Lehrkorper auf ihre kompetenzorientierten
Maturafragenzusammenstellungen geeinigt haben und nachdem die Schulbdcher fur die S 11
herausgekommen sind erschienen dann einige Vorschlédge zur Umsetzung zu den intendierten
Veranderungen des Lehrplans der AHS-Oberstufe 2016 (JEKEL & PICHLER H 2017, bzw.vgl.
dazu PICHLER 2017, HiNnscH 2017 —eine kritische Schulbuchanalyse in der Diplomarbeit von
KELLER R. 2017) — siehe dazu mehr in Abschnitt 7.

Dieses Beispiel zeigt aber auch einen bedenkenswerten Trend auf, namlich dass sich
vermutlich eine breitenwirksame ,,Deutungshoheit™ in der dsterreichischen Schulgeographie
verlagert: Weg von den Ausbildungsstatten und der dort positionierten Fachdidaktik (die in
diesem, konkret viele Lehrkrifte an der ,,Basis® betreffenden Problem, trotz ihrer vielen
Fachdidaktik-Lektor/inn/en als ,,fachdidaktische Supporter*, diese einmalige Moglichkeit als
Trendsetter zu wirken, ausgelassen hat) hin zu den die Schulbuchproduktion dominierenden
Personen. Die Schulbuchautorin DITTRICH gab 2015 beim Osterreichischen Bundesverlag ein
,Maturatraining* mit 42 Fragen zu GW heraus, das viele Lehrkrifte heftig nachfragten, bzw
haben alle Oberstufenbliicher solche in ihrem Anhang enthalten.

Eine &hnliche Situation zeichnet sich bei der Interpretation der neuen Lehrpléane flr
berufshildende hohere Schulen (BHS) ab — auch hier wird die Interpretation der Lehrpléne
durch die Schulbuchautoren iberwiegend fur deren Umsetzung im Schulunterricht

Vergleich zu der Reformphase der 1980er/90er Jahren leider viel geringeren Anzahl an fachdidaktischen
Publikationen aus Osterreich zu GW.

18 Es gibt hier schon so manches in Diplomarbeiten — nur an der Uni Wien sind die auch auf der
Fachdidaktikseite mit VVerlinkungen auf http://othes.univie.ac.at versehen aufgelistet einfach zuganglich.
Jedoch tauchen Kurzfassungen solcher interessanter Forschungsergeebnisse die auch fir Lehrkrafte
interessante Impulse geben kénnten in www.gw-unterricht.at heute leider nicht mehr auf.

9 Verglichen mit dieser ,,top-down-Vorgangsweise wurde die Paradigmenreform 1985 (Unterstufe) / 1989
(AHS-Oberstufe) seit dem ersten Heft von GW-Unterricht (vgl. SITTE W. 1978b) nicht nur theoretisch
sondern auch mit einer Unzahl von durch in den Klassen stehenden Praktikern vorgefihrte innovative
Anwendungsbeispiele vorbereitet und begleitet —was in den Schulbiichern dann aufgenommen wurde

12



ausschlaggebend sein. Der Autor dieser Zeilen erinnert sich an eine Sitzung der
Fachdidaktiklektoren in Wien, bei der der Vizerektor der KPH und GW/GS-Didaktiker Ch.
MATZzKA aus seiner Tatigkeit als BHS-Direktor aufmerksam machte, dass in der BHS (auch
bei Lehrplanentscheidungen) das letztlich entscheidende Gremium die Konferenz der
Landesschulinspektoren sei — dass dort aber der Einflul? der Fachdidaktik praktisch inexistent
sei. Diskussionen in diesem Schulbereich wiirden — wenn tberhaupt — Gber informelle Kanale
der Lehrer-Arbeitsgemeinschaften transportiert. Eine Mdglichkeit, wie sie jlingst auch der
Bundes-ARGE-Leiter der HUM-Schulen und Univ. Lektor (Uni Salzburg) Peter
Atzmanstorfer bei der Erneuerung der HLW-Lehrpléane 2017/18 versuchte.

In diesen Bereichen der Fachdidaktik konnten potentiell die ,,Regionalen
Fachdidaktikzentren™ (vgl. VIELHABER 2009b), wo ja Universitatslenrende mit
Betreuungslehrern zusammenarbeiten bzw. sie diese in einen fachdidaktischen Diskurs mit
grolRerer Breitenwirkung einbinden (kénnen), viel mehr konkrete Hilfestellungen und
insbesondere Innovationen fir die den Schulunterricht im taglichen Alltag an den Schulen
praktizierenden Lehrkrafte beitragen! Ein Nebeneffekt wére dartiber hinaus ein breiteres und
vielfaltigeres fachdidaktisches und unterrichtspraktisches Schrifttum. Durch dessen Fehlen
heute bleiben leider auch viele Chancen ungenutzt, das, was in Seminaren mit Studierenden
(aber auch mit Betreuungslehrern oder in der Fortbildung) erarbeitet wurde, breitenwirksam
wieder in die Praxis zu transferieren und damit fruchtbare Diskussionsprozesse in die Wege
zu leiten, die immer auch eine bestimmte ,,Inservice-Fortbildung™ in sich tragen — auch zur
begleitenden Vorbereitung von Lehrplanreformen (wie in unzéhligen Beispielen von 1978 bis
zum LP 1985!).

Universitare Publikationen zur Fachdidaktik gibt es an den Universitaten in Wien und Graz.
An der Universitat Wien wird seit 1988 die von Ch. VIELHABER und H. WOHLSCHLAGL
herausgegebene auch international bekannte ,,gelbe Reihe* ,,Materialien zur Didaktik der
Geographie und Wirtschaftskunde* publiziert. Wichtigster Band dieser Reihe ist Band 16
mit dem Titel ,,Beitrdge zur Didaktik des Geographie- und Wirtschaftskunde-Unterrichts, das
— ein inzwischen auch online verfiigbares — ,,Handbuch GW in Osterreich®, eine in
ausfihrlichen Stichwortartikeln verfasste und die dsterreichischen Verhaltnisse rezipierende
GW-Didaktik darstellt (Hrsg. W. SITTE & WOHLSCHLAGL 2001, 4. unveranderte Auflage
2006).2° Mit den Banden 8 (Hrsg. VIELHABER und WOHLSCHLAGL 1991), 15 (VIELHABER
1999) und 17 (VIELHABER 2004) stehen weitere wichtige Beitrdge zur Fachdidaktik den
fachdidaktisch Interessierten zur Verfugung.

An der Universitat Graz, am Regionalen Fachdidaktikzentrum, ging man einen anderen Weg
(siehe http://gw.didaktik-graz.at ). Man veroffentlichte einige interessante Fachdidaktik-
Beitrdge in einer auch online verfiigbaren Institutszeitschrift ,, GEOGRAZ http://unipub.uni-
graz.at/geogra (vgl. dort KLAPPACHER 2008; FRIDRICH 2013a, 2014; LIEB & PIETSCH 2014 und
insbesondere FRIDRICH Ch.. 2016) und stellte eine durchaus reichhaltige Materialsammlung
fur die Praxis auf der sehr vielfaltigen Website des Regionalen Fachdidaktikzentrums zur
Verfugung.

Betrachtet man aber viele der in so manchen Universitats-Publikationen wirklich gut
gemachten Vorschlége, so muss man bei Analysen von Unterrichtsmaterialien feststellen,
dass diese oft nicht in die Schulbuicher diffundiert sind. Ein Beispiel sind etwa die in der
Wiener ,,gelben Reihe* als Band 10 (1993/2003%%), Band 14 (1998/2005**), Band 20
(2007) und Band 25 (2012) von SCHMIDT-WULFFEN publizierten gestellten, direkt vor Ort
erarbeiteten Afrika-Materialien flr den Unterrichtseinsatz in der Sekundarstufe | und II.

2% Als langjahriges Provisorium, das auch an anderen Unis nachgefragt wurde, gab es davor nur einen
institutseigenen, ebenfalls gelb gebundenen Fachdidaktikreader: HOFMANN-SCHNELLER u.a. 2001°#
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Derart authentische, lebensnahe Ansétze und Materialien scheinen leider in keinem unserer
Schulbiicher auf.

Von 1997 bis 2010 existierte auch noch eine alternative Fachdidaktik-Zeitschrift, und zwar
die von einem Verein um R. ZEILINGER und Ch. RAMMER in Wien (www.kritische-
geographie.at ) herausgegebenen ,,Materialien zu Gesellschaft, Wirtschaft und Umwelt im
Unterricht®, die in ihren Themenheften interessante Anregungen lieferte.

Andere Initiativen, wie das seit 1995 bestehende Web-Portal www.gw.eduhi.at (entstanden
aus den Fortbildungsseminaren zu Geoinformatik, einer Kooperation der Universitat Salzburg
und der Padagogischen Akademie Linz (heute Padagogische Hochschule) Linz — vgl. dazu
STROBL & KOLLER 1995, S. 52%%) zeigen, dass es starke Bediirfnisse bei den Lehrkraften nach
schnellem und direktem Support gibt. Neben laufenden Postings aktueller Themen und
Materialien, einer Lehrplandokumentation u. a. m. erfolgte auf diesem Web-Portal
beispielsweise im Frithjahr 2015 auch eine erste Tranche von Vorschlidgen fiir die ,,Matura
NEU, die aus studentischen Arbeiten hervorgegangen und anschlieBend ins Internet gestellt
worden sind.

Zu nennen ware aber auch eine andere niederschwelligere ,,Basisinitiative* im WWW: Aus
dem Mangel an konkreten, schnellen Tipps direkt von und fir die praktizierenden Lehrkréfte
an der Basis entstand vor ein paar Jahren durch Initiative von Herrn KEIL ein ,,GWK
Selbsthilfeportal* (www.oepu.at/mailman/listinfo/gwk). Nach einer Registrierung uber E-
Mail kénnen dort Unterrichtende fiir andere direkt ihre (Unterrichts-)Ideen bzw.
Materialentdeckungen posten. Ab 2013 zeigten die Postings, dass die Nachfrage nach
kompetenzorientiert formulierten Maturafragen sehr gro war. Zu erwahnen ist auch die
Onlineaktivitat des Verlags Holzel (www.hoelzel.at/journal-home.html), insbesondere in
Bezug auf schulkartographische Ansétze (vgl. BIRSAK 2014; www.geothek.at) und — etwas
eingeschrankter — die Webseite zum Schulatlas (www.oebv.at/schulatlas).

5. Dokumentation der Fachdidaktik-Entwicklung der letzten Jahrzehnte:

Der vorherige Abschnitt verdeutlichte Unterschiede und Veranderungen der
Medienprisentation von ,,Geographie und Wirtschaftskunde® in Osterreich. Es erfolgte aber
auch eine Veranderung in der Diskussionskultur.

EinigermalRen gut dokumentiert ist die Entwicklung der Fachdidaktikliteratur in und zu
Osterreich fur die Sekundarstufe I, also fiir die der Stufe der 10-14-Jahrigen / S 1. Trotz der
1999 vom Unterrichtsministerium geforderten Textkirzungen im derzeit gltigen Lehrplan
aus dem Jahr 2000 gelten weiter die Intentionen des Paradigmas von Geographie und
Wirtschaftskunde (GW) aus dem Lehrplan des Jahres 1985 ,,... im Mittelpunkt steht der
Mensch...“ (vgl. LP-Kommentare bei ANTONI & SITTE W 1985 und 1988). Die
weiterfihrenden Lehrplanveranderungen 1999/2000 sind von ATSCHKO in den Heften
62/1996 bis 77/2000 der Zeitschrift ,,GW-Unterricht* (z.T. auch noch in Heft 82/2001 und
87/2002)% aus der Lehrplan-Kommission laufend dokumentiert worden und
zusammenfassend bei Wolfgang SITTE (2001b, S. 223-247) im ,,6sterreichischen Handbuch

21 Ein Prototyp von gw.eduhi.at wurde Ostern 1996 bei der Interpadagogika prasentiert und von W. Dehmer &
A. Koller et. al. dann am O6-Bildungsserver unter der bekannten URL als eines der gréfiten deutschsprachigen
Geographie-Einstiegsportale konzeptionell weiter ausgebaut. Diese beiden und K. Trinko, spéter H.Hitz waren
dartiber hinaus auch Pioniere des Computereinsatzes in GW — vgl. ihre regelméBige Spalte ,,GW &Informatik*
in den ,,GW-Unterricht“-Heften dieser Zeit.

22 Die heute auf der S | geltende — LP 2000 Entwicklung, wie sie in ,,GW-Unterricht“ dokumentiert war, findet
man als Seminarunterlage auch online unter:
www.univie.ac.at/geographie/fachdidaktik/FD/LEHRPLAN_2000_SI/LP_2000_GW_Doku.htm
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GW*“ (W. SITTE & WOHLSCHLAGL 2001) in ihren Intentionen nachlesbar. Im Gegensatz zur
Reform Mitte der 1980er-Jahre wurde aber vom Unterrichtsministerium fur den Lehrplan
2000 kein Kommentarheft zum Lehrplan mehr erstellt.

Ab 2000 gab es auch nicht mehr die hilfreichen, die fachdidaktische Intentionen erklarenden
Lehrerbegleitbiicher durch die Schulbuchverlage.?® Heute zu den Schulbiichern publiziertes
Unterstutzungsmaterial umfasst Giberwiegend nur mehr Lésungshefte, auch wenn es
zeitgemal durch inhaltliche bzw. methodische Hilfen anbietende CD-ROMSs und Online-
Angebote auf den Verlagswebseiten erganzt wird. Eine Ausnahme bilden noch die
Lehrer/innen-Begleitbénde der Schulbiicher ,,Durchblick® und ,,Durchblick kompetent*
(Unterstufe und Oberstufe beim Verlag Westermann Wien). Fachdidaktische Intentionen (und
Lehrplan-Interpretationen) der Schulbuchautor/inn/en lassen sich daher nur mehr indirekt
herauslesen. Dadurch fillt eine wichtige Moglichkeit einer breitenwirksamen ,,Inservice-
Fortbildung™ weg. Umso nétiger wéren fachdidaktische Analysen dieses Materials, etwa
durch laufende (Online-?) Publikationen der Ausbildungsstatten oder als veroffentlichte
Resultate von Diskussionen in Fortbildungsseminaren (etwa auch wie frither in ,,GW-
Unterricht“?), oder auf der Webseite der http://bundesarge.gwk.at .

Auch fiir die AHS-Oberstufen-Lehrplanreform 2004 (wie auch fir die letzte zum LP 2016)
gibt es zwar keinen Kommentarband wie 1989 (s.o. als ,,Lehrplanservice® vom
Osterreichischen Bundesverlag), aber es erschien noch, als eine aus der Lehrplankommission
stammende, die fachdidaktischen Intentionen erlduternde und publizierte Quelle, ein Beitrag
in der — wie bereits erwéhnt — damals allen Oberstufenlehrkraften kostenfrei zugesandten
Zeitschrift des Unterrichtsministeriums ,,Wissenschaftliche Nachrichten* (Heft 125, Ch.
SITTE 2004). Dieser Beitrag ist damals auch am Webportal gw.eduhi.at online gestellt
worden, wo auch laufend die verschiedenen GW-Lehrplane zu finden sind. Einen laufend
aktuell gehaltenen kurzen Fachdidaktikeinstieg mit Lehrplanverlinkungen bietet auch das
Wikipedia-Stichwort ,,Geographie und Wirtschaftskunde*.

Danach gibt es erst wieder einige Publikationen zur jlngst gestarteten Maturareform —
etwa Ch. SITTE 2011b. Einige klrzere Hinweise findet man bei HOFMANN-SCHNELLER et. al.
2014. Eine Online-Handreichung des Unterrichtsministeriums (KELLER, PLANKENSTEINER et
al. 2012) dazu wurde von vielen in der Fachdidaktik-Community durchaus Kkritisch
aufgenommen, aber nicht weiter diskutiert. Interessant ist, dass die Interpretationstexte und
das Erscheinungsbild dieser 2012 vom Unterrichtsministerium online herausgebrachten
Unterlagen in jedem Gegenstand — sogar formal — anders gestaltet sind!

Fur viele Entwicklungen nach 2000 und insbesondere in Bezug auf die Analyse maligeblicher
Hintergrinde (bzw. die Diskussionen dazu) wird das Schrifttum und insbesondere eine
fachdidaktische Diskussion darlber leider wieder diinner. MENSCHIK (2001), ERHARD (2000)
bzw. WAGNER (2003) beleuchteten kurz die nicht so rosige Situation an den
berufsbildenden Schulen (BHS/BMS). Letzterer kritisiert die mangelnde konzeptionelle
Unterstutzung fur diesen Schulbereich, der heute mehr als die Hélfte der dsterreichischen
Maturanten hervorbringt! Erst nach 2012 entstanden fir diesen GW-Bereich auch einige
Beitrége, die Teile der Lehrplanentwicklungen (kritisch) beleuchten: PICHLER & KELLER
(2013) geben einige kleinere Hinweise zur Lehrplanentwicklung an den Handelakademien
(HAK); sehr viel ausfuhrlicher zeigte dann PICHLER 2012 das Dilemma bei der Entwicklung
zum fachdidaktisch verungliickten neuen Lehrplan der Hoheren technischen Lehranstalten

23 Lehrerbegleitbiicher mit Erlauterungen zur fachdidaktischen Konzeption des Schulbuchs gab es 1985ff. bei
den Schulbuchreihen des Verlages Holzel ,,Standpunkte bzw. ,,Lebensrdume* und ,,Leben und Wirtschaften®;
oder beim Schulbuch ,,Der Mensch in Raum und Wirtschaft* des Verlages Westermann-Wien. 2000 folgte
noch ein Lehrerbegleitband mit fachdidaktischen Erlauterungen zum Schulbuch ,,GW-Module* von G.
ATSCHKO und zu ,,geolink®, siche auch KLAPPACHER (2002).
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(HTL) auf. Dieser brachte erstmals eine Trennung des ,,G*“ vom ,,W* unter dem formalen
Deckmantel eines Facherbiindels.

Aus einer vom Unterrichtsministerium fir die AHS eingesetzten Arbeitsgruppe (siehe BAIER,
HINSCH et al. 2013, ausfuhrlicher HINSCH, PICHLER et al. 2014) entstand nach dem
urspringlichen Auftrag den LP 2004 fur die vom Unterrichtsministerium fiir die Oberstufen
angestrebten sogenannten ,,Semestrierung“ 2* anzupassen eine interessante fachdidaktische
Erweiterung in GW: Dieser zundchst vom Unterrichtsministerium geforderten formalen
Lehrplananpassung durch die Arbeitsgruppe® stellte diese in ihrem Vorschlag der
Themenaufteilung — internationalen Trends folgend (vgl. etwa UHLENWINKEL 2013) — auch
ubergeordnete sogenannte ,,Basiskonzepte* bei, die sich auf wichtige Segmente des GW-
Unterrichts und dort zu erarbeitendes Konzeptwissens beziehen. Diese stellen (vgl. JEKEL T.,
PICHLER H 2017) ,,den fachlichen Kern der angestrebten geographischen und 6konomischen
Bildung dar. Sie sollen konkretisieren, was aus der Sicht der Fachwissenschaft(en) mit den
jeweiligen Lehrplanforderungen gemeint sein kann und sollen die unibersichtliche komplexe
Welt fiir die zu Unterrichtenden lesbarer machen . Der Erfolg dieser Neuorientierung wird
davon abhangen, ob und wie viele Lehrende in den Klassen uber konkrete, gut umsetzbare
Entwurfe darin unterrichtliche Vorteile erkennen und einen Paradigmenwechsel auch real
nachvollziehen werden (wollen) — siehe dazu in Abschnitt 7.

Eine Lehrplanaufgliederung nach Semestern wurde im neuen Lehrplan fiir die
Handelsakademien (HAK) 2014 vom Unterrichtsministerium schon ohne grol3e Diskussion
(und ohne Bezug auf etweiige ,,Basiskonzepte*) festgeschrieben. Leider gibt es bislang
nirgends eine fachdidaktische Publikation zur Entwicklung dieses Lehrplans und — was noch
schwerer wiegt — zu seiner Umsetzungsproblematik. Fiir das (facheriibergreifende)
Integrationsfach IWK das Geographie gemeinsam mit Geschichte im V. Jahrgang
zugestanden wurde (vgl. bei SITTE Ch. 2004b) und die Matura (in den BHS als
,Diplompriifung™ tituliert) gibt es nur einen diinnen Vorschlag einer Themenauflistung von
ECKER I. (2014). PICHLER & KELLER (2013, S. 72) dokumentierten vorher zwar die Malaise —
auch mit einem Hinweis auf diesmal sogar online verdffentlichte Gutachten (http://fdz-
gw.univie.ac.at/positionen). Es ist aber schade, dass in der Fachdidaktik-Community
(insbesondere in der von beiden oben angefiihrten Fachdidaktikern redigierten Zeitschrift
(www.gw-unterricht.at ) Entwurfsstadien des HAK-Lehrplans - aber auch anderer BHS/BMS
Lehrplane dieser Semestrierungswelle - nicht starker dokumentiert und zur Diskussion
gestellt werden, bzw. die Ziele und Ergebnisse der Fortbildungsveranstaltungen 6ffentlich
gemacht werden. Solches ist in den friiheren — noch gedruckt verteilten ,,GW-Unterrichts®
regelmalig erfolgt (vgl. etwa MATZKA 1992, STIEGLER 1992, RIESS 1995, auch KOTZIAN
1992). Vielmehr scheint es — so berichten PICHLER & KELLER (2013) - dass offenbar den
immer schon im Unterrichtsministerium inharenten Vorstellungen heute entsprochen wird,
wonach — so die beiden Autoren — Lehrplanentwiirfe, ,,... wenn sie noch im Entwurfsstadium
sind, ... vor der Begutachtung nicht verdffentlicht werden sollen* (Anm. Ch.S.: wobei solche
aber regelmaliig in Lehrerarbeitsgemeinschaften unter der Hand kursieren). Dies erscheint mir
sowohl im Sinne einer fortlaufenden Fachdidaktik-Dokumentation als auch insbesondere flr
eine demokratische Motivation der Offentlichkeit, sich mit Fachdidaktikfragen
auseinanderzusetzen, nicht optimal. Schon 2004 wurde mit einer rudimentéren
,,Diskussionsplattform zur Lehrplanentwicklung an der AHS* 6ffentlich online ein

2% 1m Hintergrund dieser ab der 10. Schulstufe greifenden Neuerung des Unterrichtsministeriums stehen
Bestrebungen, durch das dann scheibchenweise Kolloquieren der Semester-Module die Repetentenzahlen zu
reduzieren.

% Es ist dies eine Strategie, die auch schon bei einer friiheren ,,Lehrplananpassung®, in den 1970er- und 1980er-
Jahren von der damaligen Arbeitsgruppe fiir die Schulversuche (gw5 — gw8) auf der Sekundarstufe |
erfolgreich fur eine wichtige Erneuerung der Fachdidaktik eingeschlagen worden ist (vgl. dazu ausfiihrlich Ch.
SITTE 1989).
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Diskussionsprozel’ versucht (vgl. SITTE Ch. 2004). Auch eine fachdidaktische Analyse bzw.
Auseinandersetzung mit der darauffolgenden Konkretisierung des Lehrplans in den dazu neu
herausgekommenen Schulbichern der berufsbildenden héheren Schulen - wie anfangs der
1980er Jahre in ,, GW-Unterricht . fehlt. Eine solche wére aber fur die Transmission von
Fachdidaktikideen an die Lehrerbasis in den Schulen, auch als Fortbildungshebel, dringend
notig. Osterreichische Schulbiicher haben im letzten Jahrzehnt eine ungeheure Vielfalt
interessanter Methoden angeboten — die konzeptionelle, fachdidaktische Ausrichtung aber
waére durchaus Uber solche Diskussionen verbesserungswiirdig.

International fur die Osterreichische GW-Fachdidaktikentwicklung ,,Flagge zeigend* (vgl.
schon friher W. SITTE 1975b, 1982 bzw. 1990) wurde 2014/2015 als ein einfachster Einstieg
zur Fachdidaktik zu ,,Geographie und Wirtschaftskunde* die Moglichkeit eines ausfihrlich
gestalteten und auch laufend aktuell gehaltenen Wikipedia-Stichworts genditzt (vgl. Ch. SITTE
2015b). Die jungste englischsprachige Darstellung des Unterrichtsfaches dsterreichischer
Pragung ist von Ch. FRIDRICH (2014a) verfasst worden.

6. GW-Unterricht auf der Stufe der 10-14jéhrigen (S I)

Der — wie schon angemerkt - in seinem Grundparadigma aus 1985 stammende Lehrplan auf
der Sekundarstufe | (AHS/Gymnasium-Unterstufe, HS bzw. NMS / ,,Neue Mittelschule*

vgl. SITTE W. 2001a) ist im Lehrplan 2000 gekirzt worden (vgl. Dokumentation bei
ATSCHKO 1996-2000 u. BGBI. 133. u. 134.Vdg. v. 11.5.2000) und als ,,Minimallehrplan*
(frither galt der Lehrplan als ,,Rahmen*), bzw. wie in der Lehrplan -Verordnung festgehalten,
als ,,Kernstoff(bereich)* definiert. Diesem sollen die Lehrkrifte einen ,,Erweiterungsbereich®
zuordnen (vgl. zur Problematik bei SITTE Ch. 2001c). In den ersten Jahren nach der
Einflihrung verlangte die Schulbehérde via Schuldirektionen von den Lehrkréften noch
entsprechende Lehrstoffverteilungen. Auch eines der 1999 herausgekommenen GW-
Schulbiicher (,,GW-Module®, hrsg. G. Atschko) ist nach diesem Prinzip gegliedert gewesen.
In den letzten Jahren ist es um diese Differenzierung still geworden, andere Aspekte
erscheinen der Schulbehérde offenbar bedeutender. In dem 2012 verordneten Lehrplan der
,,Neuen Mittelschule* (die NMS ersetzt die HS) wurde der Text von GW - wie bei allen der
Realiengegensténde - wortident aus dem Lehrplan 2000 tbernommen. Es sind keine
Kommissionen fur diese Facherlehrplane eingesetzt worden. Eine fachdidaktische Diskussion
des veranderten Bildungsauftrags — insbesondere zu dem dort angestrebten sogenannten.
Lriickwirtigen Lerndesign“®, bzw. méglichen ,,Lernfeldern (= schulautonom mégliche
facherubergreifende Facherverbindungen, etwa in der 4. Klasse - vgl. BEISTEINER & SCHMIED
2015) fehlen bislang. Umgestellt dazu mussten aber die Studienplane an den Padagogischen
Hochschulen (PH) werden (vgl. bei SITTE Ch. 2014a).

Wie eine Reihe von fachdidaktischen Untersuchungen zur Umsetzung des GW-Unterrichts
auf der Sekundarstufe I in vielen neueren GW-Schulbtichern ergeben, passiert hier aber
offenbar ein fachdidaktischer ,,Roll-back durch die Kraft des Faktischen* (vgl. FRIDRICH
2013b; Ch. SITTE 2014b, oder exemplarisch die Schulbuch-Untersuchungen von
WEISSENBOCK 2014 oder SULZMANN 2016): Traditionelle Strukturierungsmuster ersetzen
offenbar unbemerkt wieder die im ersten Satz des Lehrplan 2000 festgeschriebene
Grundausrichtung ,, Im Mittelpunkt von Geographie und Wirtschaftskunde steht der
Mensch... “ ", bzw. die sowohl 1985 als auch 2000 in den ,,Didaktischen Grundsitzen® des

26 Eg gibt dazu nur ein allgemein gehaltenes gleichnamige Lehr-Video (2013)
https://www.youtube.com/watch?v=ICe4RzilUv8 (15.5.15)

%" Das begann als das Schulbuch Panorama 1995 in der 1. Klasse die Klimazonen als Strukturierung einfiihrte —
andere, spater herausgekommen Schulbiicher machten das (unkritisiert) nach, bzw. stellten sie in ihren

17



LPs postulierte neue Rolle der Orientierung (= Topographie — vgl. HiTz 2001; SITTE Ch.
2011a S. 254f. und ders. 2015 S. 32f.). Eine mdgliche Erklarung kann dazu die Abb. 2 geben.
Andere Hintergrinde kdnnen auch darin liegen, dass offenbar in der fachdidaktischen
Ausbildung hier (wieder?) Defizite entstanden sind. Auch kdnnte eine Rolle spielen, dass
maoglicherweise Lehrkréfte sich vielen ganz anderen, als schwerwiegender wahrgenommenen
Problemen auf dieser Schulstufe der S | gegenuiber sehen (z.B. dem Lesen von Sachtexten —
auf das auch einige der heute 17 im Angebot der Schulbuchliste des Ministeriums stehenden
GW-Schulbiicher der S I methodisch sehr interessant reagiert haben), heterogene
Klassensituationen, ferner diverse andere Anforderungen autonomer
Schulentwicklungsvorhaben u. a. m.). Aber auch fir diejenigen, die sich informieren wollen,
bleiben fachdidaktisch abgesicherte publizierte Unterstiitzungen, bzw.
Orientierungsmoglichkeiten gebende Schulbuchkritik aus. Es gab auch keine intensivere
fachdidaktische Schulungen in Gegenstinden wie GW fiir die an den ,,Neuen Mittelschulen®
(NMS) mit groBem administrativem Fortbildungsaufwand installierten so genannten
,,Lerndesigner/innen®, die an den Schulstandorten, die immer mehr Autonomie bekommen,
eine wichtige Unterstiitzungsfunktion haben.

Auch eine vorausblickende fachdidaktische Diskussion fir eine sicher notwendige (und
sicher auch kommende!) Weiterentwicklung von GW auf der Stufe der 10-14j&hrigen /S |
wurde bislang nur von FRIDRICH Ch.. (2016, z.T. auch 2014) angegangen. Einiges flof3
daraus in den ersten Entwurf fur einen neuen S I - LP 2020/22 ein (vgl. bei FRIDRICH Ch.
HINSCH S.., KOLLER A., PICHLER H., 2019). Optimal waére hier eine breite Zusammenarbeit
von Fachdidaktiker/innen und Betreuungslehrer/innen die an verschiedenen Institutionen tatig
sind. Diese fachdidaktisch in der Ausbildung miteingebundenen Praktiker (als ausgebildete
Mentoren im Masterstudium) sollten eigentlich starker in die Fachdidaktikdiskussion
publizistisch eingebunden sein.?® Nur kurz kommen solche Themen in einem kleineren Kreis
bei den Fachdidaktiktagungen in Schlierbach zur Sprache.

Herausforderung in der S | sind dabei auch schulautonom zu Iésende Fachanforderungen wie
die 1989 eingefiihrte ,,Verbindliche Ubung Berufsorientierung® (vgl. dazu STEINER 2001,
MUNZENRIEDER 2002) oder der ab Herbst 2018 verpflichtend — schulautonom -
einzubauenden ,,Digitalen Grundbildung®. Sie konnen ndmlich sowohl fachintegriert oder
auch auf Kosten von Stunden anderer Facher organisiert sein. Bei BO enthalten die GW-
Schulbiicher der 3. und 4. Klasse sehr viele Uberschneidungen. Jedoch bleibt die Problematik,
wenn etwa dann schulautonom dafir etwa die 3. Klasse (mit den meisten Lernzielen) nur
mehr einstiindig gehalten werden kann. Was bleibt dann bei etwa 25 Unterrichtsstunden pro
Jahr von den GW-Intentionen?

Diskussionsbedarf aber besttinde nicht nur aufgrund der oben geschilderten
Ruckwartsbewegung in den Schulbtichern der S 1. In den NMS entstehen immer mehr
sogenannte ,,Lernfelder. Fiir die GW-Didaktik interessant (gefahrlich?) ware dabei etwa
folgender Satz aus den Lehrplan der NMS — Leitvorstellungen: ,,Im Sinne der gemeinsamen
Bildungswirkung aller Unterrichtsgegenstande hat der Unterricht die fachspezifischen
Aspekte der einzelnen Unterrichtsgegenstande und damit vernetzt fachertibergreifende und
facherverbindende Aspekte zu berticksichtigen “. Beschaftigt sich die Fachdidaktik nicht mit

Kapiteln wieder ,,die Landschaft* in den Mittelpunkt und hingten ,,das Leben der Menschen. .. nur mehr kurz
untergeordnet daran (vgl. SITTE 2014b)

%8 Das ist insofern auch ein Problem, weil die Publikationstatigkeit von im Fachdidaktik-Ausbildungsbereich
Tatigen — sowohl von den vielen Univ. Lektoren fiir Fachdidaktik, als auch der GW-Lehrenden an den elf
Padagogischen Hochschulen (die selber BEd-Arbeiten betreuen sollen), oder auch von vielen Mitgliedern der
Lehrplanarbeitsgruppen bzw. Lehrer-ARGEs in den Lé&ndern - damit weiter zuriickgegangen ist. Das ist
insofern bemerkenswert, als sogar Maturanten/innen ab 2015 schriftlich eine sogenannte
»Vorwissenschaftliche Arbeit™ als akademischer Ausweis ihrer ,,Studierfahigkeit™ verpflichtend verfassen
missen, die viele ebendieser Lehrer/innen anleiten bzw. beurteilen sollen.
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solchen in Lehrplanen angefiihrten Anforderungen, so werden diese von Lehrkraften
pragmatisch geldst, autonom an den jeweiligen Schulstandorten (ahnlich wie
fremdsprachlicher Sachfachunterricht / CLIL- vgl. bei TAUFRATZHOFER 2018 in der S I).

Von MATZKA (2014) gibt es zu dieser Herausforderung bislang den einzigen
Diskussionsbeitrag — ansonsten dominieren in Publikationen dazu Geschichtsdidaktiker/innen.
Bisher erschienene Beitrige ,,von AuBlen® wurden in der GW-Fachdidaktiker-Community
noch nicht einmal rezipiert (etwa FISCHER, GREINER, BASTEL 2012 — darin ist von Hellmer,
Koenne, Matzka, Schwarz, S. 60-94 ein Vorschlag ,,individuell und kollektiv: Bildung
zum/zur Global Citizen*). Nur in Randaspekten streift das Thema, ohne néhere
Konkretisierung dazu HIRNBOCK (2014).

Neben diesen in wenigen Fachdidaktikbeitrdgen aufgeschlossenen Bereich gab es einige
Aufsatze, die versuchen, die fachdidaktische Diskussion in Osterreich mit verschiedenen
anderen Ansatzen weiterzuentwickeln: Nennen mdchte ich solche insbesondere bei FRIDRICH
(2012 und 20134, 2014); z. T. bei Ch. SITTE (2011a und 2013a). Von KLAPPACHER (2008)
wurden flinf ,,geografiedidaktische Leitthesen* in die Diskussion eingebracht: ,,nicht nur
horen, sondern verstehen; nicht nur sehen, sondern erkennen; nicht nur alleine, sondern ofter
gemeinsam; nicht nur wissen, sondern kénnen und eigenverantwortlich handeln; nicht nur
oberflachlich, sondern personlich beriihrt wahrnehmen®. Thre Konkretisierung und Umsetzung
kann man an seiner Schulbuchreihe ,,Geo-Link* tiberpriifen. Noch sehr abstrakt und etwas
abgehoben formuliert sind die Ideen bei nicht aus einemSchulpraxishintergrund kommenden
Fachdidaktikern wie JEKEL et. al. (2015). Fur fachdidaktische Impulse waren aber die
Anregungen bei der aus Deutschland die Osterreichische Fachdidaktik an der Uni Klagenfurt
verstarkende Anke UHLENWINKEL (2013b), JoppicH, UHLENWINKEL (2017); oder gerade auch
bei Coy (2007) zu nennen, die man alle auch auf der Sekundarstufe Il weiterentwickeln kann.
Interessant sind auch in GW bislang fast nirgends genltzte Anregungen wie von
MAYERHOFER (2008), bzw. ,,von Au3en“ eingebracht bei AMMERER (2008 & 2011), die beide
sowohl in human-, als auch physiogeographischen Themen anwendbar waren.

Erganzung: die Lehrplanentwicklung auf der S | wurde 2023 abgeschlossen — siehe dazu die
von A. KOLLER erstellte Onlinedokumentation https:/gwb.schule.at/course/view.php?id=926 mit

dem LP der 2023 erlassen wurde > https://fachportal.ph-
noe.ac.at/fileadmin/gwk/Forschung/GW_Lehrplan_Aenderung Maerz2021 Jan2023.pdf

7. GW-Unterricht auf der Stufe der 15-18/19jahrigen (S I1)

Die Lehrplanentwicklung an der AHS-Oberstufe 1989 schlof? mit ihrem nun ebenfalls
thematisch ausgerichteten Paradigma an den Reformschritt 1985 in der S I an. Sowohl die
davor um ein solches Konzept ringenden Schulversuche, als auch die Diskussion um die
Lehrplanentstehung sind ausfuhrlich bei Ch. SITTE 1989, Kap. 6 & 7, bzw. bei W. SITTE &
WOHLSCHLAGL 2001 S. 248ff. dokumentiert. Dort sind auch die vielen flankierend dazu in
der Zeitschrift ,,GW-Unterricht* erschienen Beitrage angefiihrt.

Zur Lehrplanreform 2004 (an der AHS-Oberstufe) gibt es in den Heften von ,,GW-
Unterricht™ Nr. 87/2002 S. 28ff. & 90/2003 S. 94ff. ebenfalls eine Dokumentation: Erstmals
wurde auch eine den LP-Entstehungsprozess begleitende einfache WWW-Seite zur breiten
Information und Diskussionsmaglichkeit eingesetzt. Ein Kommentar aus der
Lehrplanarbeitsgruppe machte den fachdidaktischen Hintergrund und die neuen Intentionen
einer breiten Lehrerschaft bekannt und war Grundlage fiir die Fortbildungsseminare
(publiziert in der offiziellen Lehrerfortbildungszeitschrift des Unterrichtsministeriums

,» Wissenschaftlichen Nachrichten* 125/2004 = Ch. SITTE 2004, auch online gestellt auf dem
grol3en osterreichischen Internetportal gw.eduhi.at) Er baute auf dem thematisch orientiertem
Konzept des AHS-Oberstufenlehrplans von 1989 auf.
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Da vom Unterrichtsministerium den Schulen in einer Ubergangsphase ein Optieren zu der
organisatorisch nicht unkompliziert zu bewaltigenden Semestrierung freigestellt wurde,
ersetzt der LP 2016 erst ab 2019 uberall diesen. Gegentiber 1989 hatte 2004 folgende
Neuerungen gebracht: Das Ministerium forderte eine friihere Platzierung der Europathemen
in der 6. Klasse Oberstufe (Anm.: im Lehrplan 1989 in der 8. Klasse platziert — vgl.Ch. SITTE
1989, bzw. bei W. SITTE & WOHLSCHLAGL 2001 S. 248ff.). Grund war das damals auf 16
Jahre herabgesetzte Wahlalter, das erstmals bei einer EU-Wahl schlagend werden sollte.
Allerdings konterkarierte diese Intentionen die nach (!) der Lehrplanerstellung von
Unterrichtsministerin Gehrer aus Einsparungsgriinden verfiigte so genannte
,»Schiilerentlastung™: Gerade die vom Ministerium dann erlassene Norm-Stundentafel
reduzierte ausgerechnet in dieser Klasse das Fach GW auf eine Wochenstunde! Schulen
kénnen ,,den Mangel aber autonom verwalten* und die Stunden auch anders disponieren —
aber eben im Konkurrenzkampf der F&cher untereinander, oder nach schulautonomen
Schwerpunktsetzungen. Hier missen GW-Lehrkréfte fachdidaktisch argumentieren kénnen!
Das Unterrichtsministerium druckte dazu einfach in der Verordnung den Lehrplantext fiir die
5. und 6. Klasse ungegliedert gemeinsam ab (BGBI., 277 Vdg. v. 8.7.2004, S.41).

Fachdidaktische Intentionen der Lehrplanarbeitsgruppe waren einerseits die Einfiihrung eines
neuen zeitgemaR differenzierten Raumbegriffs % . Dieser scheint, unterschiedlich akzentuiert,
jeweils in den ersten Themen der 5., 6. und 7. Klasse auf und soll auf die ,,Konstruiertheit von
Réaumen* in unserer Vorstellung hinweisen. Er verstarkt das 1989 erstmals in der damaligen
Maturaklasse neu eingefiihrte Thema ,,Wahrnehmung von Vélkern Staaten®. Ein weiteres
Element sind die drei Lehrplansdaulen, welche die Themenbereiche Umwelt-Gesellschaft-
Wirtschaft reprasentieren. Dies deuten auch die im allgemeinen Teil des GW-Lehrplans noch
dinn formulierten sechs Kompetenzbereiche an (lange bevor man im Unterrichtsministerium
— BMUK Vdg. 2009 - Giber Kompetenzenorientierung sprach): Es sind das 3
inhaltlich/strukturelle: ,, Wirtschaftskompetenz, Umweltkompetenz , Gesellschaftskompetenz *
und 3 in Richtung Umsetzung gehende: ,, Methodenkompetenz, Orientierungskompetenz,
Synthesekompetenz ““. Zusétzlich kann man in den Lernzielen schon kompetenzorientiert
formulierte Operatorenabfolgen finden. Im letzten Teil des Schuljahres sollen, laut
Lehrplanintention, komplexere, die drei einzelnen Themenbereiche integrierende Fallbeispiele
(eben als Synthese) durchgenommen werden (Ch. SITTE 2004; vgl. Schema bei KOLLER 2013
— Abb 3 - — welches auch als ein Interpretationsschema fr die S | verwendet werden kann).
Nicht alle danach approbierten (1) Schulblicher setzten dies aber so um.

Abb 3 Struktur AHS-Oberstufen-Lehrplan 2004

— 5. Synthese der drei Themenfelder T—

2. Themenfeld 3. Themenfeld 4_Themenfeld
natirliche Umwelt / Okologie Gesellschaft Wirtschaft

1. Allgemeiner Einstieg in Fragen der Raumstrukturierung

A Koller - Soruber des AFS-Obersenfen-Letbrplans 2004 im der 5., 6. und 7 Klawe GW-Unrmencnr 130, 2013

2% Dazu vorbereitend ist schon am Beginn der Lehrplanarbeit in der Lehrerfortbildungszeitschrift des
Unterrichtsministeriums ,,Wissenschaftliche Nachrichten* ein fachdidaktischer Grundsatzartikel von Ute
WARDENGA (2002) abgedruckt worden, der ebenso auch am gw.eduhi.at fiir die Fortbildung online gestellt
wurde. Ein in der Zeitschrift GW-Unterricht erschienener Beitrag von JEKEL (2005) rezipiert aber diese
Lehrplanintentionen von 2004 leider mit keinem Wort.
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2015 nutzte das Unterrichtsministerium den starksten ihm zur Verfugung stehenden Hebel um
den Unterricht der Oberstufenformen zu beeinflussen: Im Rahmen einer Maturareform (vgl.
KOLLER & Ch. SITTE 2011) werden u. a. seither die Themen der 6ffentlichen mindlichen
Reifeprifung aus einem Pool gezogen (je 3 Themen pro Wochenstunde und Klasse — in der
Regel also fiir GW 21 sind den Schiilern bekannt zu geben; ab 2018 nur mehr 18 *°). Die
Lehrkrafte mussen dazu jeweils doppelt so viele Fragen vorrétig haben (ob sie nun einen oder
zehn Maturanten haben). Die Schuler/innen wéhlen eines der beiden gezogenen Themen aus.
Die Lehrkraft wiederum teilt ihnen dann nur mehr eine Frage fiir die Priifung zu.*! Diese,
somit im Vergleich zu friheren Zeiten, heute umfangreicher angelegten Fragen sind laut
Reifeprufungsvorschrift dartiber hinaus ,,kompetenzorientiert™ zu stellen! Gemeint ist damit,
dass sich in diesen gréReren und aufgegliederten Fragestellungen Uber sogenannte
,,Operatoren‘ Klar drei Kompetenzniveaus abbilden mussen: KN I = ,, Reproduktion*, KN II =
., Transfer bzw. Reorganisation*”, KN III = ,, Reflexion und Problemlosung *. %2 An den
berufsbildenden Schulen fand diese neue Form ein Jahr spéter, ab 2016 so statt.

Trotz berechtigter Kritik an dem hinter diesem vom Unterrichtsministerium vertretenen
Ansatz stehenden Theoriegebdude (vgl. insbesondere bei PICHLER 2012, 2013; VIELHABER
2012; KELLER 2011b, 2012, TAFNER 2015 *%), diirfte diese MaRnahme in der Praxis manchen
fachdidaktischen Intentionen, die schon seit der Lehrzielorientierung im Lehrplan 1985 (1)
Lehrenden nahegebracht worden sind, zu groRerer Anwendung verholfen haben: Um die bei
der offentlichen Prifung eingeforderten Kompetenzen anwenden zu kénnen, muss sich auch
der vorgelagerte Unterricht starker umorientieren: Weg von einer tiberwiegend Inhalte nur
reproduzierenden Form, hin zu einem nach den Kompetenzniveaus ausgerichteten und damit
auch handlungsorientierten Unterricht (vgl. etwa SITTE W. 2001e)! Maturafragen — so zeigte
eine von KOLLER und Ch. SITTE 2016 durchgefihrte Analyse * siehe daraus Abb. 4 —
missen und werden dazu verstarkt anhand von beigefiigtem Material anwendungsorientiert
gestellt Nur damit konnen die Kandidaten/innen auch die ,,Kompetenzniveaus* 11 und 111
erreichen (und in der Noteskala iiber die Note ,,Befriedigend* hinaus beurteilt werden)! ES
scheint daher einsichtig, dass Reformstrategien der Sekundarstufe Il mit ihrer 6ffentlichen
Abschlussprifung direkter wirken, als verschiedene Reformbemiihungen in der Sekundarstufe
I, wo es formal letztlich ,,nur” um friktionslose Notengebung in der Klasse geht, Lehrkréfte
sozusagen in einem ,,fachdidaktischen Intimraum* agieren konnen.

% m Rundschreiben Nr. 3 vom 25.11.2017 machte die GOD-AHS-Lehrergewerkschaft die Lehrkorper darauf
aufmerksam, dass ein tags zuvor vom Unterrichtsministerium herausgebrachter Maturaerlal? in seinem § 28 (1)
verfiigte, dass ,,die Fachlehrerkonferenz mindestens zwei, hochstens drei, jedoch INSGESAMT hochstens 18
Themenbereiche (mit je 2 Fragen) bis Ende November in der Maturaklasse festzulegen* habe

%1 Bis dahin kamen die Reifepriifungsfragen in GW aus einem vom Schiiler selbst gewihlten ,,Spezialgebiet* und
zwei Fragen aus einer vorher ausgemachten ,,Kernstoffliste®, wobei eine dieser beiden ausgewihlt wurde

%2 7u Umsetzungshilfen fiir diese neuen Anforderungen vergleiche man die naheren Ausfiihrungen bei
HOFMANN-SCHNELLER (2011); SITTE Ch. (2011b) - mit Operatorenliste; ferner KELLER, PLANKENSTEINER et.
al. (2012); PICHLER (2013); HOFMANN-SCHNELLER, KOLLER, SITTE Ch. (2014); SITTE Ch. (2015), KOLLER &
SITTE (2016),. Zu nennen sind als Hilfestellung auch die in den AHS-GW-Oberstufen-Schulbiichern ab den
Auflage/Bearbeitungen fiir das Schuljahr 2013 enthaltenen Beilagenseiten, bzw. Verlags-Onlineangebote, die
hier aber durchaus unterschiedliche Interpretationen und Qualitaten anbieten (vgl. PRee E. (2016), KELLER R.
(2017), bzw. das Buch Maturatraining von DITTRICH (2015).

s »<Kompetenz bedeutet, Wissen und Konnen in einer bestimmten alltagsrelevanten Situation verantwortungsvoll
fur die Losung eines Problems einsetzen zu wollen. Es ist ein konstruiertes Vermdgen, tiber das eine Person
verfiigen kann und das in einer konkreten Situation eingesetzt als Performanz ersichtlich wird. ... aufgrund der
Performanz wird auf das Unsichtbare, die Kompetenz, zuriickgeschlossen* (TAFNER 2015, S. 55)

3% Was die Analyse von Koller und Sitte ebenfalls zeigte, ist der durchaus erfreuliche Umstand, dass gerade der
oft von auBen kritisierte Bereich ,,Wirtschaftskunde durchaus sehr gut représentiert ist! Erntichternd war aber
das Untersuchungserbenis, darin, dass bei der Auswahl der Materialien Uiberwiegend solches aus dem Internet,
aber kaum solches aus Fachdiaktikzeitschriften verwendet wurde. Alle Diagramme der Auswertung online auf
www.edugroup.at/fileadmin/DAM/Gegenstandsportale/Geographie_und_Wirtschaftskunde/Dateien/MATURAfragen_Di
agramme2014_02.pdf
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Abb. 4 Untersuchung Maturafragen 2014 aus GW im Bereich AHS-Wien

Wie oft kommt ein wirtschaftliches Thema in den
Aufgabenstellungen einer Maturafrage vor?

In keiner der Aufgabenstellungen

ist ein Wirtschaftsanteil zu finden. // In jeder Aufgabenstellungist das
/ Thema Wirtschaft zu finden

In einer oder mehreren n = 869 Maturaaufgaben
Aufgabenstellungen ist das Thema (Kerngebiet, Spezialgebiet, ...)

Wirtschaft zu finden Entwurf: C.Sitte & A.Koller
Quelle: Miindl. Matura AHS GW Wien, 2014

www.edugroup.at/fileadmin/DAM/Gegenstandsportale/Geographie_und_Wirtschaftskunde/Dateien/MATURAfragen_Diag
ramme2014_02.pdf

Diese unmittelbar davor (Anm.: nach einer breiten verpflichtenden Fortbildungswelle und
begonnenen Maturafragen-Pool-Konferenzen an allen Schulstandorten) erfolgte Untersuchung aller
Maturafragen aus GW im Bereich des Stadtschulrats fur Wien (Dank des unbdiirokratischen
Entgegenkommens von LSI Dr. S6r6s) zeigte durchaus erfreuliche Tendenzen (etwa im Vergleich zu
raren friiheren Untersuchungen, etwa bei SITTE Ch 1989, Kap. 11), Diese findet man aber auch in
den inzwischen in den verschiedenen Schulbichern als Muster angebotenen Maturafragenbeispielen
(vgl. DITTRICH & WAGNER 2015, bzw. die Untersuchung von PREE 2016). Probleme bereitet
des 6fteren noch der Kompetenzbereich 111, insbesondere durch die sehr haufige Verwendung des
diffuse Erwartungen nur andeutenden Operators ,,diskutiere”. Wesentlich erscheint dabei ein
Zusammenwirken von Fragenformulierung und den Uberall beigegebenen Materialien; ferner der
daraus erfolgenden Auswertung bzw. wie viel dazu die Schiler/innen aus davor schon Eingelernten
nur wiedergeben (konnen). Auch wiirde man sich eine bessere und vor allem schnellere
Rezeption von Innovationen, die in Fachdidaktikpublikationen des In- und Auslands vorgelegt
wurden, wiinschen — insbesondere was einen vielfaltigen und anspruchsvolleren
kompetenzorientierten Umgang mit Bildmaterial (vgl. etwa Themenheft von ,,geographie
heute* 256, Tabellen S. 4 u. 9) und der fir GW-Maturafragen traditionell naheliegenden
Kartendidaktik betrifft (vgl. Schema von Ch. Sitte bei GABLER J. 2016, S. 88 oder
HOFMSTATTER G. 2015, S. 40). Dies ist aber auch auch in Bezug auf mégliche
Feldarbeitsmethoden anzufiihren, die fiir die Erstellung der ,,Vorwissenschaftlichen Arbeit*
durch die Schuler/innen wichtig waren (vgl. dazu u. a. HITz 1990; Ch. SITTE 2015) und in
Wahlpflichtfachern vorbereitet werden kénnen.

Der Lehrplan 1989 schon hatte als ,,Vorpriifung zur Reifepriifung® (und Vorbereitung auf die
spatere Studierfahigkeit der AHS-Absolventen) optional eine sogenannte
,Fachbereichsarbeit * ermdglicht, die etwa 10-15 Prozent eines Jahrgangs absolvierten.
Die ,,Bundes-ARGE GW an AHS* (http://bundesarge.gwk.at) schrieb dazu alljahrlich einen
Schilerwettbewerb aus. Ab 2015 missen nun alle (1) Schuler/innen eine (etwas kirzere)
sogenannte ,,Vorwissenschaftliche Arbeit* zu einer selbstgewéhlten Fragestellung (nicht
Themal!) bis zum Februar in der Abschlussklasse verfassen. An den BHS sind sg.
,,Diplomarbeiten®, auch von mehreren Schiiler/innen gemeinsam verfasst, moglich. Vielleicht

% Bei der Reifepriifung musste in einem Fach entweder diese Option, oder eine vertiefende Schwerpunktpriifung
zusammen mit einem Wabhlpflichtfach oder eine durch zwei Unterrichtsgegenstédnde fachertibergreifend
gestellte Maturafrage bewaltigt werden. (vgl. mehr bei SITTE Ch. 1989 — Kapitel 11 bzw. allgemein zur
damaligen Reifepriifungsreform bei RATHMEIER in “Erziehung & Unterricht*, dsterr. Pddagogische
Zeitschrift 10/1991 S. 817)
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ware dazu der schon in Schulversuchen der Zwischenkriegszeit * fiir eine solche
Abschlussarbeit gebrauchliche Ausdruck ,,Hausarbeit” treffender gewesen. Viel wird dabei an
den Kompetenzen der GW-Lehrkraften liegen! Wenn Lehrkrafte ihren Einfluss geltend
machen, dass in GW ,,die VWA keine reine Literaturarbeit ist (was etwa in den
Wahlpflichtfachern ab der 6. Klasse AHS-Oberstufe vorbereitet werden kann), bestehen hier
durchaus weitere Potentiale zur Verbesserung des GW-Unterrichts (vgl. dazu bei Ch. SITTE
2015, S. 34 & 40f.). Eine gerade laufende Analyse des Autors der VWA-Themen die beim
Maturatermin 2016 sich mit GW-afinen Themenstellungen beschéftigen zeigt folgende
interessante Zuordnung zu den Oberstufe-Lehrplanthemen. Studierende die im Rahmen eines
Forschungsproseminars hier mitarbeiteten, zeigte sich tberrascht Giber den grof3teils sehr
ansprechenden Charakter, insbesondere als wir ihnen dazu sogenannte ,,Hausarbeiten® aus der
GW-Lehramtsausbildung 40 Jahre davor zeigten! Interessante Aspekte der Perzeption
unterschiedlicher Lehrplanthemen zeigt die folgende Graphik der Abb. 5

These der Untersuchung war u.a.: Da die VWA-Themen von den Schilern selbst gewéhlt
werden kénnen, kann man dabei gewisse Interessen fiir, bzw. ein ,,Ankommen gewisser LP-
Themen bei den Adressaten® unterstellen.

Abb.5 Themen der VWAs aus GW nach gewahlten LP-Kapiteln

Welchen Lehrplankapitel(n) kann die VWA zugeordnet werden ?
Untersuchung Vorwissenschaftlicher Arbeiten zum Maturatermin 2016 - FD-Forschungsproseminare A.Koller & Ch. Sitte
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Der 2016 herausgekommene Lehrplan der AHS-Oberstufe (BGBI v. 9. Aug. 2016 — Nr
219) behalt im Prinzip das - Abb. 3 - von KOLLER (2013, S. 59) in einem Kommentar zu
diesem Neuentwurf entwickelte Schema des LP-Aufbaus von 2004 (vgl. SITTE Ch. (2004).

% \/gl. das offenbar einzige uns erhaltene Exemplar einer solchen Arbeit von Rotter 1927, ist online
dokumentiert auf: http://fachportal.ph-

noe.ac.at/fileadmin/gwk/Regional/Raxalpe_Maturahausarbeit_ Wien1928a.pdf (15.5.15)
23



Der wichtigste Unterschied ist die daraus von der LP-Arbeitsgruppe als direkten BMUK-
Auftrag festgelegte semesterweise Themen- und Lernzielgliederung. Innovativ wirken wollte
diese Autorengruppe ¥, als sie — leider unzusammenhéngend zu den danach kommenden LP-
Themen/Zielen davor einen sehr langen Passus mit 13 Basiskonzepten setzte (vgl. erster
Bericht BAIER, HINSCH u.a. 2013, danach HINSCH S., PICHLER H., JEKEL T., KELLER L. 2014
und insbesondere JEKEL T., PICHLER H 2017, wo neben einer Zusammenfassung auch ein
erster fachdidaktischer Kommentar heraus kam:.

., Basiskonzepte verkorpern vielmehr ausgewdhlte, fundamentale und wirkmachtige fachliche Ideen
und Konzepte, sowie sie verbinden diese mit methodischen Zugangen, sodass diese Konzepte im
Unterricht erarbeitet und erschlossen werden kdnnen. Wenn GW-Unterricht verstarkt an
Basiskonzepten ausgerichtet wird, unterstutzt dies den gewollten Abschied vom isolierten

., Stofflernen “ und vom reinen Faktenwissen zu Gunsten von anwendungsbezogenem Wissen und
verstarkter Methodenkompetenz. Schliellich zeigen die Basiskonzepte auf, dass es in einem
thematischen Kontext immer mehrere geographische und okonomische Perspektiven gibt“.... Der
konkrete Nutzen flr Lehrpersonen liegt in der Unterstltzung bei der Unterrichtsplanung und -
gestaltung. Hier kdnnen Basiskonzepte als hilfreiche Entscheidungskriterien fir die Auswahl
fachlicher Inhalte und Fallbeispiele (vgl. Fridrich 2016: 26 f) sowie fiir die Formulierung von
Aufgabenstellungen dienen...

Das Problem bei diesem Ansatz aber mehrdimensional: Neben der schon erwahnten wenig
tberschaubaren Lange (FRIDRICH 2016 schlug daher eine — nicht nur fir eine zukunftige S |
praktikablere Reduktion auf 6 bis 7 Basiskonzepte vor) fehlenden Verbindung zu den Themen
und Lernzielteilen erfolgte diese Erlauterung erst als schon die AHS-Oberstufenschulblcher
herausgekommen sind, die in den Klassen Lehrenden haben daher — wenn lberhaupt nur
begrenzte VVorbilder und Zugange in ihrem wichtigsten Unterrichtsmittel. Daneben haben die
Lehrkorper der einzelnen Schulen kurz davor fiur die Maturareform unter grolem Aufwand
ein Set kompetenzorientierter Maturafragen entwickelt, von dem viele nun einige Zeit lang
nicht abriicken werden. Letztlich — und das ist sicher ein Rickschlag fur solche, durchaus
miihevoll ,,top-down* gestaltete Innovationen, kam wiederum von Auflen
(Unterrichtsministerium) im Zusammenhang mit einer juristisch machbaren
Semesterbeurteilung eine wohl die Unterrichtsstruktur massiv bestimmende Aufforderung: Da
Beurteilungen zukiinftig im Schulverwaltungsprogramm ,,Socrates* abgebildet sein muf3,
forderte das Unterrichtsministerium die Formulierung sogenannter ,, Wesentlicher Bereiche
(vgl. Schilderung bei HINSCH S., PICHLER H., JEKEL T. 2017; bzw. siehe diese abgebildet in
Abb 5 oben), die die Lehrkrafte in Zukunft als erftllt/nichterfillt dort eingeben werden
missen Damit werden diese realiter wieder zur wichtigsten Richtschnur des GW-Unterrichts
an der AHS-Oberstufe festgeschrieben Diese lassen nun aber die im ersten LP-
Verordnungsteil von 2016 einleitend so breit formulierten Basiskonzepte vollig weg und
beschranken sich im Wesentlichen auf die Themen des LP 2004 (siehe Abb 5). Die im 2016er
Verordnungstext bei diesen beigefligten Operatoren wurden bei der im Artikel erwahnten
Sitzung mit der Bundes-ARGE-GW an AHS im Oktober 2017 wieder gestrichen. Argument
der Praktiker dort: mogliche dort feststehende Operatoren, lie3en eine unterschiedliche
Beurteilung nach der vorgegebenen Notenskala nicht zu — da sie ja ganz bestimmte
Kompetenzniveaus (und damit eigentlich bestimmte Notennveaus) bindend vorgében! In
Summe sind die Basiskonzepte damit ein — auch fur Aus- und Fortbildung interessanter
fachdidaktischer AnstoR geblieben, dessen breiterer Einflul auf den Unterricht wohl von der
(freiwilligen) Aufnahme in zukunftige GW-Schulbiicher wird abhéngen.

%" Interessant sind hier zwei Umstande: das Erstemal wurde in einer LP-Arbeitsgruppe kein Vertreter der
vorherigen LP-Phase beigezogen (Kontinuitdt?), und zweitens war von den drei wesentlichen Autoren kein
einziger in einer achtjahrigen Regel-AHS tétig gewesen
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Die fachdidaktische Entwicklung im Unterrichtsgegenstand ,,Geographie* an
berufsbildenden Schulen (BHS) war mit kurzen Ausnahmen * in Osterreich weniger
fortgeschritten als die Entwicklung der AHS/Gymnasien. Man kann das in der Formulierung
der Lehrplantexte schon sehen. Erst in jingerer Zeit mit dem Aufkommen der Debatte um die
Kompetenzorientierung werden dort die traditionell vorgegebenen Stoffkataloge mit
adaquateren Zielvorgaben zumindest ergénzt. Diese Teile stehen aber immer noch oft
unverbunden im Lehrplan nebeneinander. Daneben sind auch die Strukturen noch starker
traditionelleren fachdidaktischen Konzepten verhaftet (gewesen), auch wenn die jungste
Welle von Lehrplédnen an BHS 2011 bis 2016 kleine Verbesserungen gebracht hat. Heute
konnen etwa landerkundliche Strukturen (im Gegensatz wie noch vor zwei Jahrzehnten) nur
mehr sehr schwer aus ihnen herausinterpretiert werden — auch wenn dann so manches
Schulbuch solche wieder liefert und beispielsweise Ansétze zeitgeméaler Raumbegriffe (vgl.
bei WARDENGA 2002) dort noch wenig angekommen sind.

Dieser mitunter deplorable Umstand mag auch damit zusammenhangen, dass sich (mit
Ausnahmen - H. Pichler in Wien, L. Keller in Innsbruck) leider auch die an den Universitaten
fachdidaktisch Téatigen nicht starker und breitenwirksamer mit diesem Teil des
oOsterreichischen Oberstufenschulwesens beschéftigen. Einen Schulbereich, den immerhin
mehr als die Hélfte aller dsterreichischen Maturanten/innen durchlaufen, auch wenn sie nur
mit einigen (wenigen) GW-Wochenstunden beschult werden. Insbesondere fehlen Konzepte
fiir die kiirzeren ,,Berufsbildenden mittleren Schule* (BMS). Dem entsprechend gering sind
heute (nach einer Welle starkerer Publikationstatigkeit in den 1980ern) leider das Schrifttum
und insbesondere eine Diskussion um tragféhige und zeitgemalie fachdidaktische Konzepte an
BHS/BMS. Das hat aber zur Folge, dass es entsprechend schwer ist, offenbar auch eine
Transmission solcher neuer Ideen an die Basis zu vermitteln. Das spiegelt sich dann in den
meisten Schulbtichern, die fir den Markt an der BHS/BMS verfasst werden. Diese wéren
damit (neben den vorhandenen Lehrplanen) die Hauptquelle eines Bildes, das man sich zu
diesem schulgeographischen Bereich machen kann. Leider fehlen zu beiden weitere
Analysen, die fachdidaktisch abgesicherte Orientierung und Verbesserungsansatze etwa fr
die Fortbildung — aber auch im Ministerium Verantwortliche - geben kénnten. Man konnte
auch sagen ,,die Katze beif3t sich hier in seit langem den eigenen Schwanz*.

Von L. KELLER (2011) gab es eine Untersuchung, aus der man einiges tber die Realitat des
Unterrichts an den hoheren kaufmannischen Schulen / Handelsakademie (HAK) herauslesen
konnte. Allerdings beschiftigt sich diese Artikel in der Zeitschrift ,,GW-Unterricht* mit der
Reife- und Diplomprifungsmodalitat und leider nicht mit etwaigen lehrplandidaktischen
Weiterentwicklungen, wie etwa den dort dann vom Unterrichtsministerium angestrebten
,,Clustern* — Losungen, die facheriibergreifende Strukturen vorzulegen behaupten. Es gab
dann zwar zu den Entwicklungen an kaufmannischen Schulen (HAK) noch eine weitere kurze
Ankindigung — aber ohne Publikation der Lehrplan-Entwurfstexte (PICHLER & KELLER 2013)
wie friher. Man findet dort nur die Anmerkung ,,Ziel der Arbeitsgruppe ist es, bis Ende 2014
Bildungsstandards zu formulieren, die Lehrer/innen als Orientierungshilfe bei der Planung,
Durchfiihrung und Reflexion ihrer Unterrichtspraxis sowie bei einer forderlichen
Leistungsbewertung unterstiitzen....“. Leider folgte bis zum Erlassen dieses Lehrplans flr die
HAK 2014 und auch danach nichts mehr was die fachdidaktische Einschatzung bzw.
Umsetzungspotentiale insbesondere bei den fur diese LP-Phase der BHS typischen
Féacherverbinmdungen mit Geschichte beleuchten wiirde (sieht man von der stark aus

% Etwa die Basisinitiative (1) zum ersten themenorientierten LP auf der S Il in Osterreich bei der HTL 1986 —
vgl. bei SITTE Ch. 1989 — Kap. 8, bzw. FLOSSMANN 1986 - URL. zitiert bei PICHLER 2012 S. 21; oder die
Bemihungen von Koll. Riess u.a. in den 1980ern.
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Historikersicht verfassten Auflistung von Maturathemen bei ECKER 2014 ab, oder den
Erlauterungen von OHL 2008; bzw. BENES et. al. 2010) *.

Es ist richtig, wenn die Autoren PICHLER & KELLER (2013, S. 73) selbstkritisch formulieren
,»Aus Sicht der Fachdidaktik GW ist es irritierend, dass wie in der HTL [Anm.: das sind die
Hoheren technischen Lehranstalten], erst nach der Fertigstellung der Lehrpléne auch im
HAK- Bereich nachtriglich Bildungsstandards formuliert werden sollen*. Sinnvoll ware aber
eine begleitende Dokumentation und Diskussion der dort gegangenen (Zwischen-)Schritte
und damit eine Motivation fir breitere Kreise sich in eine Diskussion oder Analyse
einzuklinken — zumindest aber von den Mitgliedern der Lehrplankommission, bzw. von
Betreuungslehrern an den Universitaten. Diese von den beiden Fachdidaktikern
ausgesprochenen Kritikpunkte zeigen das Dilemma in der Schulgeographieentwicklung im
Bereich der berufsbildenden Schulen deutlich auf und wurden schon friiher ohne Erfolg
angesprochen (vgl. Ch. SITTE 2002b; WAGNER 2003). Ein wichtiger Punkt dabei war und ist
auch die Tatsache, dass man sich in der osterreichischen GW-Didaktik seit Jahrzehnten nie
dazu aufgemacht hat, fiir eine ,,Geographie ohne Wirtschaftskunde* ( Ch. SITTE 1989, S. 268
ff) in den BHS vorausschauend tragféahige Konzepte fiir die dort Giblichen ein-, zwei- oder
dreijahrige Kurse zu formulieren, um diese in Fortbildungsveranstaltungen schrittweise an die
Basis, sowie an die Schulbuchautoren/innen und insbesondere auch an die Mitglieder der
Approbationskommission heranzubringen. Die Entwicklungen zum Lehrplan der Hoheren
technischen Lehranstalten HTL 2012 (und 2015), bzw. etwas abgemildert zum Lehrplan der
Hoheren kaufmannischen Lehranstalten / Handelsakademien HAK 2014 (aber auch schon die
Reform zum Lehrplan HAK 2004) zeigen leider eher das Gegenteil davon. Immerhin konnten
bei der HAK Textverbesserungen durch einige Fachdidaktiker/innen und einen engagierten
Arbeitsgemeinschaftsleiter (aus Niederdsterreich) in die Verordnung hineinmoniert werden
(Quelle: mundliche Recherche des Autors).

Die nicht minder gewaltige Umorientierung in der HTL 2011 zu einem Kombinationsfach
,Geografie, Geschichte, Politische Bildung einschlieBlich Volkswirtschaftliche Grundlagen*
(siehe ausfuhrlich bei PICHLER 2012 S. 15ff.) erfolgte in einer kritischen Analyse leider erst
nachdem das fachdidaktisch nicht unbedingt zeitgeméfe Produkt schon erlassen, ,,Wirtschaft*
aus GW herausgetrennt worden war und Autoren/innen -Teams ihre Schulbiicher eingereicht
hatten. Vom Standpunkt einer zeitgemalien Fachdidaktik ist das vorliegende Produkt eines
derart gestalteten Integrationsbereichs daher mit grof3er mit Skepsis zu betrachten. Es fehlen
einfach grundlegende, Uber die Jahrgénge (auch facherubergreifend, facherverbindend - vgl.
VIELHABER 2006b) formulierte Lehrplanséulen. Vielleicht konnen hier die in der AHS /
Gymnasien jiingst in Diskussion gebrachten (aber auch noch nicht breit kommunizierten —
vgl. in Abschnitt 5) ,,Basiskonzepte zumindest Impulse geben. Zum vorliegenden ,,additiven
Schubladendenken® meint MATZKA (2014), dass man den Eindruck bekomme, als waren die
schon vorhandenen einzelnen Lehrwerke in einem Buch (oder Lehrplantext) additiv
zusammengefasst worden. Er zitiert den Wirtschaftspadagogen der Wirtschaftsuniversitat
Wien Josef Aff, der diese Entwicklung als einen curricularen Willkirakt bezeichnet und
bezweifelt hat, ob dieses Fach serids von den Lehrkraften unterrichtet werden kann, da es ja
weder die dazugehdrige Lehrer/innenbildung, noch den empirischen Beweis dafur gabe, dass

¥ Daf gerade in solchen Integrationsbereichen wie ,JWK* (Internationale Wirtschafts- und Kulturraume — vgl.
bei SITTE Ch. (2004b, S. 38), als gemeinsam gehaltenes Fach im V. Jg. HAK durchaus Probleme liegen
kénnen, die einer starkeren fachdidaktischen Problematisierung bei den Lehrkréften bedirften, zeigt eine
Untersuchung von HABITzL T. (2010, S. 95 und in der Folge S. 103ff) ,, gering ist der Anteil an jenen
Studierenden, der explizit auf kulturelle/gesellschaftliche und wirtschaftliche Gegensdtze, die der ,, Orient*
aufweist bzw. vermittelt, aufmerksam macht. “
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diese Facherbilindelung zu einem verstérkten fachertibergreifenden, interdisziplinar angelegten
Unterricht, unter der Beteiligung vieler Lehrerinnen und Lehrer fiihren wiirde.

Die online, erst spater und bislang in der Fachdidaktik-Community leider unkommentiert,
vom Unterrichtsministerium vertffentlichte Erlauterungen zu HTL ,,Schularteniibergreifende
Bildungsstandards* (PRACHATZ et. al. 0.J. - etwa 2013/14) zeigen terminologische Curiosa
(,,Okologische Geographie“? — S. 18). Sie werden aber auch den Anforderungen, weder eines
an der zeitgeméaRen Fachdidaktik ausgerichteten Geographieunterrichts, noch einer vom
Unterrichtsministerium postulierten ,,vernetzten Struktur* (ebenda S. 10) in den konkret
abgedruckten Beispielen und Rastern gerecht, insbesondere wenn man politisch bildende
Aspekte heranziehen wiirde®. Es dominiert das Nebeneinander und man ortet beim
Durchlesen die vielen verschenkten Chancen, die eine zeitgemélie Geographiedidaktik
angeboten hatte. Man wird sehen, wieweit man auf die Kompetenz zur
Kompetenzorientierung (und Vernetzung der fachertbergreifenden Ansatze) bei den
Schulbuchautorenteams bauen wird kénnen.

Der Lehrplan fir die h6heren kaufméannischen Schulen/Handelsakademien HAK 2014
ist in seinen Anforderungen von der formalen Struktur anspruchsvoller als 2004 gestaltet
worden (vgl. bei Ch. SITTE 2015 S. 37f.). Nicht nur was den Umgang mit den Operatoren der
Lernziele betrifft. Oft sieht man darin sanft schon eine Abfolge von den Kompetenzniveaus
KN I (Reproduktion) zu KN 111 (Reflexion und Problemldsung) formuliert. Dennoch weist
auch er ausgelassene Chancen auf. Er nahm aber in seiner formalen Gestaltung einen neuen
Trend vorweg, dem sich die Fachdidaktik in zukinftigen Konzeptsuberlegungen stellen muss:
Ab der 10. Schulstufe (= I1. Jahrgang) folgt die Lehrplan-Verordnung nicht mehr einer nach
Schuljahren, sondern nach Semestern gegliederten Struktur. Beide Lehrpléne begriinden
dartber hinaus den unterschiedlich ausgepréagten Trend, Facherverbundldsungen (Cluster)
einzufuhren. Traditionell aber haben sowohl der Lehrplan HAK, als auch der Lehrplan HTL
Beispielscharakter fiir die anderen Schultypen der berufsbildenden héheren und mittleren
Schulen. Es war dann auch leider symptomatisch, dass die, auch fiir die erst kiirzlich
reformierte HTL und fir die Hoheren Lehranstalten fir wirtschaftliche Berufe /
humanberufliche Lehranstalten HLW/HLM (dort heil3t der Gegenstand ,, Globalwirtschaft,
Wirtschaftsgeografie und Volkswirtschaft ) Mitte 2015 in Begutachtung gegangen
Lehrplanentwiirfe in semestrierter Struktur, vorher in der veréffentlichten dsterreichischen
Literatur zu/Uber Fachdidaktik Geographie mit keinem Wort erwahnt, geschweige denn
diskutiert worden sind. Als Menetekel in dem dann wortident 2016 beschlossenem Lehrplan
ist der (vom Unterrichtsministerium verfiigte Umstand), dass im 2. GW-Lernjahr (in der
HLW ist das der 4 Jg.) zwei reine Wirtschaftskundemodule formuliert sind. Ein Erlal? des
Unterrichtsministeriums ** verfiigte dass diese Module nur von Lehrkréften mit Studium der
Volkswirtschaftslehre und Rechtswissenschaften unterrichtet werden durfen. In Linz
versuchen 2018 der BundesARGE-Leiter der HUM-Schulen Peter Atzmanstorfer und A.
Koller (PH-Linz) ein solches Erweiterungsstudiumangebot fir HUM-GW-Lehrkrafte zu
installieren. Gerade dieses Beispiel zeigt, dass es u.a. bei der ersten Présentation der AHS-
Semestrierung durch die Arbeitsgruppe bei der IMST-Tagung in Klagenfurt 2013 wichtig
war, dass aufgrund massiver Intervention dort anwesender Praktiker der AHS die
Arbeitsgruppe davon Abstand nahm, entgegen ihrer ersten VVorschlage dann reine
Wirtschaftskundemodule zu formulieren.

0 ygl. Ch. SITTE 2014c; SANDER 2009; oder jiingst der auf fiir uns tiberlegenswerte Ansatz bei Kuckuck 2014

41 Rundschreiben 15/2014, (8. Aug. 2014): Neue Lehrpline an humanberuflichen Schulen;
Verwendungsbereich bei neuen bzw. kombinierten Unterrichtsgegenstanden BMBF-21.474/0016-11/4/2014
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Die Lehrplane der BHS gehen unterschiedliche Wege das Schulfach zu positionieren # .
Interessant fiir das ,,Nebeneinander* ist, dass die Lehrplane dieser BHS-Schultypen fur
durchaus &hnliche Zielvorstellungen / Themenbereiche unterschiedliche Formulierungen
zeigen — das soll ein Beispiel aus dem jeweils ersten Lernjahr mit Geographie verdeutlichen:

HTL 2011 — 1. Jg.: Die Schiilerinnen und Schiler kennen die Geofaktoren sowie deren
Wirkungsgefiige, kennen die Ziele der Nachhaltigkeit und konnen Nutzungskonflikte und Okokrisen
erklaren (Umwelt- und Okogeographie). Dazu die Lehrstoffangaben: Geofaktoren und 6kologisches
Wirkungsgefuge; landschaftsokologische Zonen der Erde. Wechselwirkungen zwischen
Okosystemen; Ressourcenknappheit und Tragfahigkeit der Erde. Nachhaltigkeit in der
Raumnutzung; Nutzungskonflikte

HTL 2015 - I. Jg.: Die Schulerinnen und Schiiler kdnnen Geofaktoren sowie deren tkologisches
Wirkungsgefiige erklaren und die Bedeutung fiir Oko- und Wirtschaftssysteme beispielhaft erlautern;
... Ursachen sowie Folgen von 6kologischen Krisen beschreiben und kennen unterschiedliche
Losungsansatze zu deren Bewaltigung. Dazu dann Lehrstoffangaben: Geofaktoren und ¢kologisches
Wirkungsgefiige; landschaftsdkologische Zonen der Erde. Wechselwirkungen zwischen
Okosystemen; Ressourcenknappheit und Tragfahigkeit der Erde; Nachhaltigkeit in der
Raumnutzung; Nutzungskonflikte. +3

HAK 2014 — I. Jg. Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen: ... die Erde als sich dynamisch verandernde
Umwelt wahrnehmen und erkléaren; Ursachen und Folgen des anthropogen bedingten Klimawandels
als problemhaft einschatzen und in alltagsrelevanten Situationen entsprechend
verantwortungsbewusst handeln; ékologische und gesellschaftliche Auswirkungen von endogenen
und exogenen Kréften erklaren. Dazu die Lehrstoffangaben: Geotkologische Wirkungsgefiige und
wirtschaftliche Auswirkungen: Endogene und exogene Kréfte (Entstehung und Veranderung),
Naturkatastrophen und ihre wirtschaftlichen Auswirkungen, Atmosphéare und Wetter, Wechselspiel
zwischen Klima und Vegetation, wirtschaftliche Nutzungen und ihre Auswirkungen (Konfliktfelder
und Konfliktbewaltigung beziiglich Umwelt, Bodenschatze, Ressourcenverteilung).

HLW 2015/2016 — I11. Jg.: Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ...Grundlagen der Klimageografie
erkldren; ... wirtschaftliche Nutzungsformen der landschaftsokologischen Zonen analysieren. ...Dazu
Lehrstoffangaben: Grundlagen der Geografie (Orientierung mit unterschiedlichen kartografischen
Medien, physiogeografische Grundlagen). Nutzung von Naturraumen.

Der Lehrplan fir die nun auch semesterweise strukturierte Hohere technische Lehranstalt,
HTL 2015 weist gegeniiber der Version des Lehrplans HTL 2011 sowohl einige kleinere
terminologische Verbesserungen, als auch Verbesserungen bei den verwendeten Operatoren
auf (die Lehrstoffangaben blieben gegeniiber 2011 gleich).

Eine (zufallig?) aus — so mundliche Recherchen des Autors — der ,,Verwaltung des Mangels*
(,,Geographie, Geschichte und Politische Bildung* kombiniert im zweiten Lernjahr mit nur
einer Wochenstunde (sic!) herausgekommene Innovation, kann man aber in diesem Lehrplan
fiir die ,,Technisch-gewerblichen Fachschulen (2016) entdecken: Erstmals in einem GW-LP

2 Mit dem geringsten Anspruch in den HTL (I. & IV. Jahrgang); in der HAK im I. & I1. Jg. + als
Kombinationsfach IWK mit GS im V. Jg. und an den HLW (Hd&heren Lehranstalten fur
Wirtschaftliche/Humanberufe) im I11. 1V. & V. Jg. In den HLWs ist aber das eingetreten, was die
Semestrierungsgruppe in der AHS/Gymnasien nach an sie kritisch herangetragenen Diskussionen, anldsslich
einer IMST-Fachdidaktiker-Konferenz in Klagenfurt, dann vermied ( www.imst.ac.at - vgl. dazu die
Entwurfstexte in ,,GW-Unterricht* Nr. 129 — fiir davor und in Nr. 136 — fiir danach; bzw. Kritik bei KOLLER
2013): In der HLW sind im zweiten Lernjahr die Module rein wirtschaftskundlich und somit von Geographie
also getrennt! Man wird ferner sehen, ob und wie die Verlage dann die gleichen Modulbausteine traditionell
in den Schulbiichern, die fiir diese unterschiedlichen Schultypen herauskommen werden, ident verwenden
werden.

*¥ Zum Vergleich dazu kongruente Zielangaben aus dem Lehrplan der AHS 2004 in der 5. K. Oberstufe:

* Gliederungsmdglichkeiten der Erde nach naturrdumlichen, kulturellen, politischen und 6konomischen
Merkmalen aufzeigen; * Landschaftsokologische Zonen der Erde: Wechselwirkung zwischen Relief, Klima,
Boden, Wasser und Vegetation verstehen; * Klimadaten in Diagramme umsetzen und daraus eine
Klimagliederung der Erde ableiten....* Erfassen, dass Naturereignisse aufgrund des sozialen und
6konomischen Gefiiges sich unterschiedlich auswirken.
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ist diese 2. Klasse Uber je zwei pro Semester zu bewélttigende fachertibergreifende Projekte
(sic!) definiert: Projekt Medien und Macht; Projekt Migration, Interkulturalitat und Diversitat
im Wintersemester und Projekt Européische Union und Projekt Globalisierung. Es wird
spannend wie dieses umgesetzt wird!

Fachdidaktische Erlduterungen, Kritik und Alternativen sind friiher zumindest tiber Berichte
und Materialangebote in der Zeitschrift ,,GW-Unterricht* gemacht worden. Es wundert daher
nicht, dass breit und von einer gréfieren Anzahl insbesondere Betroffener; diskutierte
Verbesserungen (wie beim ersten thematisch orientierten HTL-Lehrplan 1986 — vgl. bei Ch.
SITTE 1989, S. 269f) unter den heutigen Umstanden eher schwerer durchsetzbar werden. Es
gibt also leider noch viele ,,unbeleuchtete* Bereiche in der Fachdidaktik GW in Osterreich!

8. Zum Ausblick :

Die Fachdidaktikausbildung in Osterreich hat in den letzten Jahren eine groRe Umstellung
erfahren. Die von der Osterreichischen Bundesregierung (BGBI. 124 v. 11. Juli 2013 bzw.
vgl. bei HUBER Ph. 2014) beschlossene sogenannte ,,PadagoginnenausbildungNEU* flihrte
die Ausbildungen fir HS/NMS-Lehrer der Pflichtschulen und die der fir Lehrkrafte an AHS,
BHS an den Universitétsinstituten in neu konzipierten und langeren Bacherlor-
Masterstudium zusammen**. Die Standorte der Padagogischen Hochschulen und die
universitare Lehrerausbildung wurden jeweils in vier Clustern / Bildungsverbiinde
zusammengefasst. Es ist hier jetzt weder Intention noch Platz diese Entwicklung und
Strukturen né&her zu erldutern. Aus der Grundintention des Artikels und aus der aktiven
Teilnahme des Autors an der Lehreraus- und Fortbildung in GW seit 1982 (beginnend als
Betreuungslehrer) und seit 1989 als Fachdidaktiklehrender seien aber doch einige zumindest
diskussionswiirdige Punkte abschlieRend angefiihrt, da sie die zukiinftige Entwicklung des
Schulfaches beeinflussen werden

Die Entwicklung erfolgten an den einzelnen Standorten ganz unabhéngig (und
dementsprechend gibt es ganz unterschiedliche Curriculla). Eine gesamtosterreichische
Abstimmung wie noch in den Lehramtsstudienpléanen der 1970er/1980er Jahre gibt es nicht
(vgl. LEITINGER 1986, SITTE Ch. 20144a). Anrechnungsprozeduren beim Wechseln zwischen
den Studienstandorten sind kompliziert.

Die Verbindung der Ausbildungspotenziale an den Paddagogischen Hochschulen mit den an
den Universitaten gehandhabten GW-Lehrerausbildung verlief sehr unterschiedlich.
Beispielsweise konnte in Graz (im Cluster Stdost das lose mit Klagenfurt verbunden ist) hier
schon auf eine langere personelle und inhaltliche Zusammenarbeit zuriickgegriffen werden
(vgl. auch dortige Fachdidaktikwebseite). Im Cluster Mitte erfolgte eine gleichrangige
Zusammenarbeit der Uni Salzburg mit de PHs vor Ort und in Linz. Wobei fiir den Standort
Linz der Vorteil besteht, gemeinsam mit der Johannes Kepler Universitat vor Ort manche
Lehramtsstudien wie GW neu zu strukturieren, da sie an der JKU vorher in Linz nicht
angeboten worden sind. Von KOLLER A., STROBL J., RESCH B. (2017) gibt es dazu eine der
raren Schilderungen wie hier gemeinsam auf Augenhdhe eine neue Struktur entwickelt wurde.
Die dort als grofteils offen nutzbare und als ,,Backbone* der Lehrveranstaltungen im
Entstehen begriffene FD-Lernplattform kdnnte sich auch zu einem Nachfolger flr das 2001
veroffentlichte und danach auch als www-Publikation verfiigbar gemachte ,,Handbuch GW in
Osterreich® von SITTE W. & WOHLSCHLAGL H. (2001) entwicklen. Im Cluster Nordost

* OH kritisiert neue Lehrerausbildung. 11.7.2016
http://www.wienerzeitung.at/themen_channel/bildung/uni/830897 OeH-kritisiert-neue-Lehrerausbildung.html
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verlief die Zusammenfuhrung eher im Stile einer durch die groBe Universitat Wien
dominierten ,,Ubernahme*. Die Vertreter der Pidagogischen Hochschulen in Wien (Bund &
Diozese/KPH) bzw. PH fur Niederosterreich wurden — entsprechend des
Kooperationsvertrages - eingeladen, in gemeinsam angekiindigten Sitzungen einige
Nebensétze in den ein Jahr vorher schon alleine an den Unis konzipierten
Bachelorstudiengangen - wie beispielsweise dem fiir das neue Lehramtsstudium ,,Geographie
und Wirtschaftskunde* (vgl. HUBER Ph,. 2014) zu verandern. Die personelle Verflechtung
erfolgte trotz Kooperationsvertrag und Personalangebots von seiten der PHs durchwegs mit
Doktoratsniveau und langjéhriger eigener einschldagiger Unterrichtspraxis und
Publikationstatigkeit nur zdgerlich — nicht nur in GW (vgl. entsprechende Fachdidaktik-
Webseite Univie). Potentiale von bewahrten Praktikern der PH-Ausbildungsgénge gingen
verloren. Ob es gerade in dieser Phase sinnvoll war, den lang schon ausgesprochenem
universitaren Wunsch nach von den Unis selber zu besetzenden Seniorlecturerstellen zu
bedienen, ist ein weiteres Fragezeichen. Das Wiener Cluster ist das einzige, wo durch
Beschluss der Universitat Wien bei den Bachelorarbeiten fir die Studierenden keine Option in
Fachdidaktik mdglich ist. Dies kann man als Ruckschritt fir diese vergleichsweise an den
PHs durchaus auch weiter ausgreifenden bzw. Theorie und Praxiserfahrungen *
verschmelzenden langeren Abschlussarbeiten der BEd-Abschliisse dort sehen.

Ferner macht sich — etwa in Salzburg oder Wien, nun auch in Osterreich der Trend
bemerkbar, Personen ohne Lehramtsausbildung und insbesondere ohne wenigstens einige
Jahre umfassender eigener Schulerfahrung in die Schlisselpositionen der Lehre zur
Fachdidaktik GW zu berufen. Dies ist unter anderem darauf zurlickzufiihren, dass es ein
Versagen der universitaren Fachdidaktik GW der letzten dreilig Jahre gewesen ist, nicht einer
groBeren Anzahl aktiver Lehrern und Lehrerinnen (od. auch Univ-Lektoren) neben ihrem
ausgelibten Schultatigkeit eine Erstellung einer fachdidaktischen Dissertation zu
ermoglichen. Aus eigener Erfahrung weis der Autor, dass dazu intelligent gefalite
Themenstellungen nétig sind, die fiir eine solche l&ngere Jahre umfassendes
Hoherqualifizierungsprojekt beiderseitige Synergieeffekte liefern missten. Solche Arbeiten,
wo sowohl eine vertiefende theoretische Beschéftigung als auch das Einbringen reflektierter
Praxiserfahrungen wichtige Pfeiler einer Weiterentwicklung in der Fachdidaktik GW
darstellten (etwa DORFINGER J. 2016),, sind in Osterreich zu den dringendsten Problem- oder
Entwicklungsbereichen einer Fachdidaktik GW — auch vier Jahrzehnte nach ihrem Aufbruch
zu neuen Paradigmen praktisch nicht vorhanden. Der ebenfalls neue Trend fur gerade mit dem
Lehramtsstudium fertig gewordenen Absolventen Pra-Doc Stellen zu vergeben, bevor diese
uber eine mehrjéhrige Schulpraxis(reflexion) verfligen erweist sich fur eine
Adressantebezogene Fachdidaktik wenig zielfiihrend — hier waren andere Laufbahnmuster
von noten.

Hier macht sich auch ein weiteres Dilemma bemerkbar: die im universitarem
Wissenschaftsbetrieb inherente Zuspitzung auf eher eng spezialisierte, primér theoretisch
dominierte Fragenzugange. Dieser bewirkt dann insbesondere bei Lehrenden, die nicht auf die
bei einer mehrjahrigen Unterrichtspraxis - insbesondere der achtjahrigen AHS - sich
zwangslaufig einstellende inhaltlichen und methodischen Breite zurtickgreifen kdnnen, ein zu
schmales Angebot in realitatsnahen Ansétzen aus ihrer authentischen Praxiserfahrung, die sie
Studierenden eben aus der notigen Verbindung von Theorieansétzen und reflektierter Praxis
bieten konnten. Damit bleiben viele aus der Realitét des Klassenunterrichts in Osterreich sich
ergebende fachdidaktische Problemfelder und Themen unbeachtet — vergl. dazu somanche

% 1m sechssemstrigen PH-Lehramtsstudium etwa an der PHnoe standen die Studierenden ca. 330 Stunden selber
in Klassen — in Kontinuumsphasen dabei auch mehrere Wochen voll unterrichtend!. BEd-Arbeiten ddieses
Studienganges sind exemplarisch online einsehbar auf http://fachportal.ph-noe.ac.at/gwk
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Literatur und Forschungsdokumentation). Es ist auch zu bezweifeln ob bei darauf folgenden
Habilitationen zu einer ,,Fachdidaktik GW in Osterreich® es sinnvoll ist, diese mangelnde
Breite und Praxisorientierung durch mancherorts hingegen eingeforderte englischsprachige
Publikation, mit oft fir die Osterreichische Fachdidaktik eher sekundérer Themen
kompensieren zu missen. Die Akzeptanz und insbesondere Nachhaltigkeit mancher
Fachdidaktiker bei den Praktikern ist, wie man oft beobachten konnte, eher gering. Wie oben
schon ausgefuhrt, pragen damit die Teams der Schulbuchautoren die Uberwiegende Realitét
des Unterrichts heute in Osterreich! Der Erfolg der Reform vor 30 Jahren war nicht zuletzt auf
das Wirken von Fachdidaktikern zuriickzufiihren, denen die in den Klassen stehenden
Lehrpersonen ihre VVorschlage auch abnahmen, bzw. deren Umsetzung in der Praxis sich nicht
nur bewiihrte, sondern auch einen unterrichtlichen ,,Mehrwert* stellte “°.

Nicht bewusst ist ferner in den universitaren neuen Ausbildungsgéngen der
,PadagoglnnenbildungNEU*, dass die ebenfalls bis zum Masterabschluf} verldngerte (und an
den PHs weiterhin situierte) Primarpadagogenausbildung fur Volksschullehrkrafte
Unterrichtstatigkeit vom Vorschulniveau bis hinauf zur 6. Schulstufe ermdglicht! Die dort
herauskommenden Lehrkréfte damit durchaus GW (wie auch andere Realienfécher) in den 1.
und 2. Klassen unterrichten dirfen! Ein Naherbringen, auch nur grundlegender
fachdidaktischen Intentionen von GW 1985/2000 fehlt dort an den meisten PHs aber! Dabei
konnte gerade diese Ubergangsphase zwischen Sachunterricht und S | wertvolle
fachdidaktisch/methodische Weiterentwicklungen bringen.

Problematisch erscheint dem Autor dieser Zeilen auch das Auslaufen der (durchaus oft
facherlbergreifend motiviertern) Maoglichkeit an den PHs verkirzte sogenannte
,Drittfachstudien zu absolvieren. Diese in der Regel als ,,Inservice-(Fort)Bildungsangebot*
angelegten sechsemstrige Zusatzausbildung wurde von vielen an HS/NMS Tétigen, wo in
einem hohen Mal3e aus organisatorischen Griinden (etwa besseres ,,Standing® in der
jeweiligen Klasse durch mehr dort verbrachte Wochenstunden) Facher wie GW ungepriift
unterrichtet werden, ergriffen. Anders als in der universitdren Zweifachausbildung waren da
oft facherlbergreifende Ansétze in den Lehrveranstaltungen moglich. Dieses nicht
uninteressante Standbein fiir die Weiterentwicklung der Fachdidaktik (vgl. MATzKA 2014 ;
JOPPICH & UHLENWINKEL 2017) ist mit der nun alleine bis zum ZwischenabschluRR des
Bachelors 8 Semester dauernden ,,PddagogenbildungNEU* seit 2013 praktisch nicht mehr
verfiigbar bzw. auslaufend. Die sg. ,,Bolognareform® (1999) intendierte aber gerade solche
Querqualifikationen!*” Manche aus aktuellen Problemlagen sich ergebende (wie etwa
Leseerziehung von Sachtexten, Berufsorientierung, IKT-Grundbildung etc.) werden als kurze
zusétzliche Masterstudien an den PHs angeboten — Fachdidaktische Ansatze im Umfeld von
GW fehlen.

Diskussionswirdig wére auch die Frage, ob nicht anstelle der grundsatzlichen Verldngerung
der Erstausbildung eine im Lehrerdienstrecht fir Pflichtschullehrer leicht machbare, in der
(nach dem neuen LehrerInnendienstrecht erhohten) Lehrverpflichtung enthaltene ,,Inservice-
Weiterbildung™ sinnvoller gewesen waére. Eine solche berufsstandortsspezifische
Spezifizierung einer kirzeren Grundausbildung anschlieRend, aber umgekehrt bei den
kirzeren technischen oder kaufmannischen Fachhochschulstudiengédngen von den

*® Das zeigte sich auch schon immer wieder in der Vergangenheit, bzw. bei der Nachhaltigkeit der von
namhaften Fachdidaktikern entwickelten ldeen — Beginnend im 19. Jh. bei Umlauf, Seibert, Becker, spater
Slanar & Klimpt ...oder A. Schulze, Hausmann, Haubrich (in Deutschland) ... Wolfgang Sitte .. oder heute in
Osterreich bei Wohlschlagl und Hofmann-Schneller, Klappacher, Ch.Fridrich, deren Schulbuchreihen
wesentlich die Realitat des Unterrichts breiter Lehrerkreise beeinflu3(t)en.

H http://www.zeit.de/campus/2017/s2/abschluss-bachelor-zukunft-master-gap-year-arbeiten
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abnehmenden Institutionen immer wieder positiv hervorgehoben wird *?) Diese kénnte damit
weit stérker als das im nach dem achtsemestrigen Lehramts-Bachelor folgende Masterstudium
angedachte Mentoring der Fall ist, uber die ersten 5 - 6 Dienstjahre begleitend ausgerichtet
sein (etwa 4 EC pro Semester/oder Schuljahr umfassend) und damit eine starkere
Nachhaltigkeit aufgrund der fachdidaktisch begleiteten Praxis bei konkreter
Unterrichtsreflexion und -weiterentwicklung gerade im starker schulautonome Lésungen
kreirendem Pflichtschulbereich bringen.”® Die unterrichtliche Realitat in der NMS ist eben
,»in Griinbach am Schneeberg eine andere als in Innfavoriten in Wien®. Solches briachte auf
jeden Fall aber eine hohere Motivation ,,Praxis und Theorie in Fachdidaktik GW verbindend*
weiter zu vertiefen — was bei inzwischen jung aufgefullten Lehrkdrpern (mit wohl danach nur
mehr tropfelnden Neuzugdngen — ev noch mit Hoffnungsgebieten in den NMS) flir eine
weitere Fachdidaktikentwicklung nicht unwesentlich wére und einem Abkoppeln in rein
theoretigé:he Ansétze, die einer breiten Lehrerschaft zu praxisfern erscheinen entgegenwirken
konnte *".

Die Herausforderungen sind also grof3. Und man wird sehen, ob, wie, aber auch wann, in den
nachsten Jahrzehnten sich das Unterrichtsfach in den verschiedenen Schultypen
weiterentwicken wird

8 \vgl. in: Die Zeit vom 15. April 2017 Bachelor-Fachhochschulen-Arbeitsmarkt

www.zeit.de/wirtschaft/2017-04/bachelor-abschluss-chancen-jobmarkt-unternehmen-studenten

* Diese Intentionen bestitigt auch eine empirische Vergleichsuntersuchung von HUBER S. 98: ... von
Uberraschend war aus meiner Sicht, dass sich Studierende kompetenter als ihre Vergleichsgruppe eingeschétzt
haben. .... Ob dies auf eine schon angesprochene Minimierung des Selbstbewusstseins durch das Eintreten in
den Schuldienst und die Konfrontation mit der schulischen Praxis verbunden ist, kann nur schwer abgeschatzt
werden. . Vielhaber erldutert dabei auch, dass durch die ,,schulische Alltagsbewiltigung im Verbund mit den
vielfaltigen Zwingen, die beim Eintritt in den Beruf des Lehrers aufireten .. .eine kritische
Auseinandersetzung der Ablaufe des eigenen Unterrichts und der neuesten auf universitérer Ebene gefiihrten
Diskussion scheinbar nur schwer moglich ist.

% In der Osterreich einige Jahrzehnte vorauseilenden Deutschen Entwicklung kann man solche Tendenzen in
einem groRer werdendem Gap zwischen vielen fachdidaktischen Theoriebeitrdgen und den fiir die
Unterrichtsrealitat ausschlaggebenden Schulbiichern feststellen
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nur gedruckt vorliegenden, die mit GW-U angefiihrt sind. Alle Linkangaben: letzter Abruf 30. Dez 2017
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VIELHABER Ch. (Hrsg.) (2004), Fachdidaktik
alternativ — innovativ. Acht Impulse um (Schul-
)Geographie und ihre Fachdidaktik neu zu denken.
Materialien zur Didaktik der GW, Bd. 17. Institut
fur Geographie Uni Wien

VIELHABER Ch. (2004b), Klimazonen — ein
schulgeographischer Aufreger? In: GW-Unterricht
95, S. 12-17

VIELHABER Ch. (2005a), Wie (un)kritisch darf
Schulgeographie sein? Zum Umgang mit sensiblen
Themen am Beispiel postkolonialer
Problemstellungen. In: Journal fur
Entwicklungspolitik vol. XXI 1-2005., S. 67-86

VIELHABER Ch. (2005b), Dr. h.c. Wolfgang Sitte —
eine Hommage. In: Mittelungen der
Osterreichischen Geographischen Gesellschaft Bd.
147. 295-300.

VIELHABER Ch. (2006a), Wie viel Nachhaltigkeit
vertragt das Schulfach Geographie und
Wirtschaftskunde? In: GW-Unterricht 103, S. 17—
24

VIELHABER Ch.(2006b), Facherubergreifender
Unterricht. Der Mehrperspektivitét eine Chance
geben. In: GW-Unterricht 104, S.3-11

VIELHABER Ch. (2006c), Die EU und ihre
Mitgliedsstaaten im Spiegel schilerbezogener
Wirklichkeitsdistanz: Stereotyp versus aktuelle
Probleme und Chancen. In: Hitz H. (Hrsg.), Europa
neu denken. Mdglichkeiten & Ansétze fiir ein
Lernen (ber & ein Denken fir Europa. Material zur
Didaktik der GW. Bd. 19, S. 95-118. Institut fir
Geographie Uni Wien

VIELHABER Ch. (2009a), GW-UNTERRICHT —
relaunched. In: www.gw-unterricht.at 116. S 1-3

VIELHABER Ch. (2009b): Zwei Zentren flir
Fachdidaktik. http://fdz-gw.univie.ac.at/ In:
www.gw-unterricht.at 115, S. 34-38

VIELHABER Ch. (2012), Perspektiven des GW-
Unterrichts. Zukunftsanzeiger oder
Bedrohungsszenarien?. In: www.gw-unterricht.at .
128, S. 38-44

VIELHABER Ch., H. WOHLSCHLAGL (Hrsg.), (1991),
Fachdidaktik gegen den Strom. Material zur
Didaktik der GW, Bd. 8. Institut fur Geographie Uni
Wien.

VIELHABER Ch., WOHLSCHLAGL H. (2006), Wolfgang
Sitte 80 Jahre. In: Mittelungen der Osterreichischen
Geographischen Gesellschaft Bd. 147, S. 295-300

WAGNER H. (2003), Geographie an berufsbildenden
Schulen — ein Bericht aus der Peripherie. In: GW-
Unterricht 92, S. 73-79
www.univie.ac.at/geographie/fachdidaktik/FD/artik
el/Wagner_Geo_bhs GWU92.pdf

WARDENGA U: (2002), Rdume der Geographie und
zum Raumbegriff im Geographieunterricht. In:
Wissenschaftliche Nachrichten (Hrsg. BMUKK
Wien)., H. 120, S. 47-52.
www.eduhi.at/dl/Wardenga_Ute_Raeume_der_Geo
graphie_und_zu_Raumbegriffen_im_Unterricht W
N_120_2002.pdf

WARDNGA U., WEICHHART P. (2006), Sozial-
Okologische Interaktionsmodelle und
Systemtheorien. Ansétze einer theoretischen
Begriindung integrativer Projekte in der
Geographie? In: Mitteilungen der Osterreichischen
Geographischen Gesellschaft 148, 9-31

WEHLEND G. (2002): Verstehst du was du liest?
Lesen und Verstehen im Schulalltag. Ideen und
Anregungen zum Umgang mit Informationstexten.
In: GW-Unterricht 88, S. 33-39

WEISSENBOCK P. (2014), Der Einstieg in den
Unterricht der Sekundarstufe |. Fachdidaktisch-
methodische Analyse unterschiedlicher GW-
Schulbiicher in der 1. KI. beim Lehrplanthema ,,Ein
erster Blick auf die Erde®. BEd-Arbeit an der PH
Niederdsterreich. Baden. https://fachportal.ph-
noe.ac.at/fileadmin/gwk/Forschung/BEd_Arbeit G
W_1Klasse Weissenboeck_PHnoe2014.pdf

WIESER C. (2010), Was sich aus Schiilerorientierung
machen I&sst. Theoretische Anknipfungspunkte und
Handlungsstrategien aus der Praxis. Materialien zur
Didaktik der Geographie und Wirtschaftskunde, Bd.
24. Institut fir Geographie Uni Wien.

WIESER C. (2013): Vermitteln und Aneignen in
sozialwissenschaftlichen Gegenstanden. Dissertation
Institut fur Geographie der Uni Wien. http://gw-
didaktik.univie.ac.at/publikationen/dissertationen-
und-diplomarbeiten/

WIKIPEDIA, Stichwort ,,Geographie und
Wirtschaftskunde® (bearbeite von Ch. SITTE
2014/15)
https://de.wikipedia.org/wiki/Geographie_und_Wirt
schaftskunde

ZONCSICH 1. (2013), Schulkartographische Aspekte
und ihre methodische Umsetzung. Untersucht
anhand von Unterrichtsmaterialien aus GW —
insbesondere der Ubersichts- und Wirtschaftskarten
der Schulatlanten in der Sekundarstufe 1. BEd-
Arbeit an der PH Niederdsterreich. Baden. (Anm.:
mit schulkartographischer Bibliographie zu
Osterreich) http://fachportal.ph-
noe.ac.at/gwk/studium-gwk/bed-themen/bed-
arbeiten/
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10. Lehrplandokumentation und Schulbuchdokumentation

LEHRPLANE - allgemein abrufbar Gber
https://www.ris.bka.gv.at/ bzw. www.gw.eduhi.at

LEHRPLANE GW aktuell gehalten auf
https://de.wikipedia.org/wiki/Geographie_und_Wirt
schaftskunde

LEHRPLANE auf Unterrichtsministeriums-Webseite:
https://bildung.bmbwf.gv.at/schulen/unterricht/inde
x.html
https://www.bildung.bmbwf.gv.at/schulen/unterricht
/index.html

LEHRPLANE Osterreich friiher-heute -
Onlinedokumentation aus SITTE Ch. 1989 -
www. univie.ac.at/geographie/fachdidaktik/FD/LEH
RPLAN_2000_SI/LP_2000_GW_Doku.htm

LP HAUPTSCHULE bzw. AHS-Unterstufe 1985. 1.
& 2. KI. BGBL. 14. Nov. 1985 Nr. 78 = HS; Nr. 88
= AHS. 3. & 4. KI. BGBI. v. 6. Nov. 1986 Nr. 441
= HS; 591 = AHS
www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblPdf/1985_78 0/
1985_78_0.pdf

LP HS 2000. In: BGBI. v. 11. Mai 2000 — Nr. 134.
Verordnung Teil 111
https://www.bildung.bmbwf.gv.at/schulen/unterricht
/lp/lp_hs_geographie_877_877.pdf bzw. auf
www.gw.eduhi.at
(Anm.: LP-Vergleich 1985 / 2000 auch bei SITTE
W. 2001, a. a. O., S. 233-247)

LP NMS 2012. In: BGBI. v. 30.5.2012 — Nr. 185
(Anm.: Realiengegenstande Text ident wie im LP
2000)

LP MS/AHS 2023. In: BGBI. . v. 1. Jan 2023 - (=
BGBI. 11, Nr. 1v. 2.1.2023, Anlage 1 zu Art. 3). S.
99-106 >> vgl. https://fachportal.ph-
noe.ac.at/fileadmin/gwk/Forschung/GW_Lehrplan_
Aenderung_Maerz2021_Jan2023.pdf

LP AHS 2000. In: BGBI. v. 11. Mai 2000 — Nr. 133,
Teil I (LP-HS ebenda Nr. 134) https://www.
bildung.bmbwf.gv.at/schulen/unterricht/Ip/lp_ahs_u
nterstufe.html

LP AHS 2004. In: BGBI. v. 8. Juli 2004, - Nr. 277.
Teil Il https://www.
bildung.bmbwf.gv.at/schulen/unterricht/Ip/lp_ahs_o
berstufe.html

LP AHS 2016. In: BGBI v. 9. Aug. 2016 — Nr 219
www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_20
16_11_219/BGBLA_2016_11_219.pdf

LP-Vergleich AHS 2004 und 2016 nebeneinander :
Www.univie.ac.at/geographie/fachdidaktik/Virtuelle
FachdidaktikBibliothek/LP_VERGLEICH_gw_2004
zu2015_Semestriert_Entw_27 11 2015.pdf

LP HAK 1994. In: BGBI. v. 18. Nov. 1994 — Nr. 279

LP HAK 2004. In: BGBI. v. 19. Juli 2004 — Nr. 291,
www.abc.berufshildendeschulen.at

LP HAK 2014. In: BGBI. Il —v. 27. August 2014 -
Nr. 209
https://www.hak.cc/files/syllabus/Lehrplan_ HAK 2
014.pdf Geographie auf , S. 81-84

LP-HLW-Begutachtungsentwurf- August-2015
www.ris.bka.gv.at/Dokumente/Begut/BEGUT_COO
_2026_100_2_1122087/CO0_2026_100_2_112229
6.html

LP HTL 1986. In: BGBI. v. 1. Okt. 1986 — Nr. 120

LP HTL 2011. In: BGBI. v. 7. Sept. 2011-Nr. 300
www.htl.at/fileadmin/content/Lehrplan/HTL_VO_20
11/BGBI_II_Nr_300_2011 Anlage_1.pdf
(Geographie auf S. 15/16)

LP-HTL 2015. In: BGBI. v. 17. Sept. 2015 — Nr. 262
www.htl.at/fileadmin//content/Lehrplan/HTL_VO 2
62_2015/BGBI_II_Nr_262_2015_Anlage_1.pdf

LP-FS-technisch-gewerblich 2016. In: BGBI. v. 1.
Sept. 2016 — Nr. 240
www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA 20
16_11_240/CO0_2026_100_2_1272239.pdf

Schularteniibergreifende  BILDUNGSSTANDARDS
Geografie-Geschichte-Politische Bildung-
einschlieBlich  Volkswirtschaftlicher Grundlagen
(HTL); Hrsg. Unterrichtsministerium,
www.bildungsstandards.berufsbildendeschulen.at/d
e/kompetenzmodelle/schulartenuebergreifend.html

LeHRPLANdIskussion AHS Oberstufe — Webseite
2002-2004 (vgl. auch screenshot GW-U 90, S.94):
http://homepage.univie.ac.at/Christian.SITTE
/Lpahsoberstufe/index.htm

LEHRPLAN Kommentare zum LP 1985 :

Lehrplanservice GW, H 1. — 5.&6. Schulstufe . 1985.
6bv Wien
www.eduhi.at/dl/Lehrplan85_Geographie_und_Wir
tschaftskunde_Kommentar.pdf

Lehrplanservice GW, H 2. - 7.&.8. Schulstufe. 1988.
6bv Wien
http://www.eduhi.at/dl/LP_Kommentar_3u4KI_198
8.pdf

Lehrplanservice GW- AHS-Oberstufe. 1989. 6bv
Wien

SCHOG — Schulorganisationsgesetz 1962 — BGBI. Nr.
242 vom 25.7.1962

SCHOG 7. Novelle (= Neue Hauptschule* - BGBI. Nr.
365 vom 30.6.1985

ScHoG 11. Novelle (AHS-Oberstufe) — BGBI. 327
vom 30.6.1988

Verordnung des Bundesministeriums fur Unterricht
uber Bildungsstandards im Schulwesen — BGBI 11
Nr. 1 2009

Maturareform (MaturaNEU):
www.bmbf.gv.at/schulen/unterricht/ba/reifepruefun
g.html

VwA www.vorwissenschaftlichearbeit.info

www.ahs-vwa.at

Anm.: alle Links letzter Abruf 30.12.2017
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Schulbuchdokumentation — Stand 2018 - nach Schulbuchtiteln gereiht wegen des darunter firmierenden
Bekanntheitsgrades und ergénzt mit bibliographischen Anmerkungen Ch. S.- fiir davor vgl. SITTE Ch.1987:
Vgl. auch laufende Schulbuchliste auf Webseite des 6sterr. Unterrichtsministeriums
https://bildung.bmbwf.gv.at/schulen/unterricht/schulbuch/schulbuchaktion.html

1. Schulbiicher 10-14 jéhrige (= 1. bis 4. Kl.)

Grath H., Kowarz A., Malcik W., Sonnenberg Ch.,
Abenteuer GW, Bd 1 ab 2010 (ersetzt die alten
Serien Panorama, hrsg. Malcik W., Ch.
Sonnenberg Bd 1 ab 1994; dieses 2002 fortgesetzt
als panorama.at (mit CD-ROM), hrsg. Bauer L.,
Kowarz A., Malcik W., Trinko K. Wien. hoelzel.at

Wohlschlagl H., Hofmann-Schneller M. et. al.,
Durchblick-Kompetent, Bd 1 ab 2013 (ersetzt in
DIN-A-4 die seit 1999 erschienene
kleinformatige Serie Durchblick 1 — 4). Wien.
westermann.at + LHBd.

Atschko G., H. Fédermayr, Durch die Welt; 1. KI.
ab 2010 (durch Zusammenlegung der &lteren
Biicher der Autoren Bittermann/Fodermayr
,, Weltbilder“ — seit 1985 mehrere Auflagen, und
Atschko ,, GW-Module “ 1. KI. ab 1999). Wien.
Hoelzel.at

Zeugner K, Grochar, Genial! Duo. 1. Kl. ab 2018
(Info- & Arbeitsteil). Wien. hoelzel.at

Muller A., P. Pabst et. al., Ganz klar; 1. KI. 2010
(ersetzt die ab 2006 von Miller allein hrsg.
Auflage). Wien Jugend&Volk

Herndl K., E. Schreiner, Geographie fur alle; 1.
Kl. ab 2011. Wien Olympe-Verlag

Klappacher O. et. al.: Geolink; ab 2014
(Weiterflihrung einer Serie aus 1. KI. ab 2000 —
diese war Nachfolgerin der Reihe des gl. Autors
Blickpunkt Erde ab 1994) Linz., veritas.at

Mayerhofer G., R. Posch et. al.., GEOprofi; 1. KI.
ab 2010 Linz. Veritas.at

Zeugner K., Faszination Erde; 1. Kl. ab 2011
(Remake der seit 1999 laufenden Reihe: Hoelzel-
GW-Faszination Erde, 1. KI. ab 1999) Wien.
hoelzel.at

( Sitte W., Hofmann-Schneller M. et al., Leben
und Wirtschaften. Bd. 1 ab 1987 bis 2000).
Wien. hoelzel.at

Graf K. et. al., MEHRfach - Geografie; 1. Kl ab
2012; als T 1 Wissen&Verstehen + T 2
Anwenden&Forschen. Linz. veritas.at

Benvenutti F., H. Weilinger et. al.,. Mensch in
Raum und Wirtschaft, Der...; Bd. 1. KI. ab
2007 (= 5. etwas formal veranderte Neuauflage
der seit 1985 altesten noch in Gebrauch
stehenden Reihe). Wien. Westermann.at

Kucera I. et. al., Meridiane 1; 1. Kl. ab 2015.
Wien. hoelzel.at

Strasser M., L. Trawoger.: Neugierig auf...
Geographie; ab Bd. 1 2014 (ersetzt die
Vorgangerserie Weltreise Bd. 1 2006...) Wien.
Dorner - westermann.at

BreitfuR® C. et al, Rundherum GW. Bd. 1 ab 2019
(Lese-&Arbeitsteil) Wien dorner.at

Auer, M., Kochelhuber, Th.: Uberall Geographie;
1. Kl. ab 2017. Wien www.oebv.at

Auer, M., Heihsler, W et al..: Uberall
Geschichte/Geographie - Leseheft; 1. KI. ab
2017 Wien www.oebv.at

Fridrich Ch., G. Wehlend et.al., Unterwegs; +
Arbeitsheft. 1. Kl. ab 2009 (ab 2013
umgearbeitete Neuauflage). Lese-&Arbeitsheft.
Wien. www.oebv.at

Dittrich E., B. Mller et. al., Weltweit; +
Arbeitsteil, 1. Kl ab 2013. Wien www.oebv.at

Holzel Spezial — Erweiterungsstoff:

Sitte W., M. Hofmann-Schneller, Ch. Sitte,:
Didaktische Speile zu GW; Ed. Holzel-Spezial.
Wien 1995 (Anm.: Spiele aus der Serie ,, Leben &
Wirtschaften “ Sitte W. (Hrsg.) 1. Kl 1986/1992)

Sitte W. et al. : Didaktische Spiele fir den
offenen Unterricht; Ed. H6lzel-Spezial 1999

2. Schulbucher AHS-Oberstufe (= 5. bis 8. KI.)
(Anm.: ab der Drucke 2013 enthielten viele SB
kompetenzorientierte Maturafragenbeispiele und
Hinweise fiir die VWA in Anhangteilen bzw. auf
den ergénzenden Webseiten)

Wohlschlagl H., M. Hofmann-Schneller et. al,
Durchblick ,,Kompetent*, 5. KI. Ab 2013
(Neuauflage der seit 2004 laufenden Serie).
Westermann-Wien westermann.at

Kaps B., Ganz Klar; 5. KI. ab 2008 Wien. Jugend
& Volk

Germ A., F. Hochreiner et. al, Geospots,
Geographie und Wirtschaftskunde fur AHS —
jeweils Doppelbénde 5. /6. KI. ab 2012, 7./8.
KI.2013. Linz. veritas.at

Dittrich, E.; Dorfinger, J.; Fridrich, Ch . et al.,
Global AHS-Oberstufe. 5. KI. ab 2017 Wien
www.oebv.at

Fassmann H., H. Pichler et. al., Kompass, 5./6 KI.
(als Doppelbénde konzipiert) ab 2006 (7/8 2009).
Wien Osterreichischer Bundesverlag oebv.at

(Erhard A. et. al, Lebenswelten, — Anm.: nach
Bergtod d. Hrsg. nach Bd. 1 & 2 2006f
ausgelaufen) Wien. Ed. Holzel )

Hitz H., Kowarz A., Kucera et. al., Meridiane; 5.
Kl ab 2011 (Setzt als zweites Oberstufenbuch des
Verlages ein — Auch mit einem Band kombinierter
5/6 KIl.) Wien. hoelzel.at

Hitz H., G. Kramer, W. Malcik et. al., Raum-
Gesellschaft-Wirtschaft-NEU; 5. KI. ab 2009
(Neuauflage des Oberstufenbuchs RGW, ab 2004
— einer schon zum LP 1989 entstandenen Serie,
die an die erste thematisch konzipierte Ausgabe
eines S Il SB in GW ab 1981 anschloss — Von ihr
gab es auch eine Ausgabe fiur die HAK bzw. HTL.
Die Bande fiir die 7. KI. (Osterreich) wurden
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zunéchst von SITTE W.& M. Seger 1983/1987;
ab 1991/1998/2004 von SITTE W. & W. Malcik
herausgebracht — die Auflage 2007 RGW7neu
wurde ab 2011 als erstes kompetenzorientiert
strukturiertes GW-Schulbuch von SITTE Ch., W.
Malcik bearbeitet) hoelzel.at

Hofmann P., System Erde, 5./6. KI. ab
2007(Kombiband — Die Bde 7., 8. KI. sind
getrennt, ab 2011 auch die 5. Bzw. 6. KI.)
Westermann-Dorner Wien westermann.at

Machart B., Ptz A., Perspektiven 5, 5.KI. ab
2016. Wien. hoelzel.at

Zusatzbuch: Dittrich E., E. Wagner, Global —
Geographie und Wirtschaftskunde —
Maturatraining; 2015 (Auswahl von 42
kompetenzorientiert formulierten Maturafragen).
Wien oebv.at

Zusatzbuch Wagner H., Segmente - versch.
Themenhefte; ( Globalisierung / Tourismus /
Europdische Wirtschaft / Mega-Cities / Frauen-
Welten / Bedrohte Alpen ... ) ab 2000 hoelzel.at

Zusatzbuch Birsk L.,: Atlasarbeit kompetent; Ed.
Holzel-Spezial-Heft 2013

Zusatzbuch: Sonnenberg Ch., Geography — Do it
in English; ab 2007 (libersetzte Texte aus der
Serie RGWneu — leider ohne die geringste
Perzeption der interessanten briischen.
didaktischen & methodischen Ansétze ) hoelzel.at

(Zeitweise als Handelswahre bei Holzel bzw. OBV
als Zusatzbucher fur EAA: David Waugh: The
new wider world. Verl. Nelson-Thornes (vgl. in
GW-U 61/1996, S. 50) &

Bunce Vincenc: World Geography - Case
studies, 1994 Cambridge-Geography-Project)

Zusatzbuch Diercke Geography (versch.) Module
fiir den bilingualen Unterricht. Westermann.de

3. Schulbticher BHS :

Keller L., A. Schober, Geograffiti — Geographie fir
BHS, Bde 1 und 2 ab 2011 Wien Westermann-
Dorner westermann.at

Derflinger, Franzmair, Atzmanstorfer et al.,
Geografie, Geschichte und Politische Bildung
I/11Jg. HTL; ab 2012 Trauner.at

Lahoda H. et al., Geographie kompakt fir
HAK/HAS; 3 Bde LP 1993; hoelzel.at

Heriszt A., F. Hochreiner et. al, Geospots —
Geographie fur alle Jahrgénge der BHS (in einem
Band), Hrsg. 2009. Linz, veritas.at

Germ A., Hochreiner et. al, Hotspots:
Geographie/Geschichte/Politische Bildung furr den
I. Jg. HTL; Bd 1 2013. veritas.at

Derflinger M., G. Menschik, P. Atzmanstorfer et.
al, Vernetzungen verschiedene Ausgaben zu
verschiedenen BHS/BMS-Typen — HAK & HAS,
HLW, BAKI; (diese Reihe besteht in mehreren
Auflagen seit 1995 — Ausgaben zu jeweiligen LP-
Anderungen zB. 2015 / 2016). Trauner.at

Wagner H., G. Spreitzhofer, Weltsichten —
Geographie/Wirtschaftsgeographie f. BHS/BMS 2
Bde bzw. einbdndig WS-kompakt; (mit CD-

ROM) ab 2011 (Anm.: Vorgangervariante 2004 —
ersetzt Global, Hrsg Wagner H,H. Lahoda &a.-
einbandige BHS-Ausgabe 1997). Wien. hoelzel.at

Spreitzhofer G., H. Wagner, Wissen — kénnen —
Handeln, Bd 1./2. Jg. HAK, 2014 (ersetzt die
von den gleichen Autoren hrsg. Serie Weltsichten)
Wien. hoelzel.at + Maturafragenheft 2015

Kazianka Ch., W. Thaler et. al, Wissen — kénnen —
Handeln, Bd 1. Jg. Geografie - HTL, ab 2014 (
Bd. 3/4.Jg. als Geographie und Volkswirtschaft
2015 — Bd. 2 war Geschichte u. Politische
Bildung 2015, hg. U. Graber) Wien.
www.geolink.hoelzel.at

4, Schulatlanten Kurzubersicht S1/S IlI:

GroRer Kozenn-Atlas (mit CD-ROM) — 150-Jahr-
Ausgabe 2011. www.hoelzel.at (vorhergehende
konzeptionell wesentliche Ausgaben waren ,, Der
neue Kozenn-Atlas “ 2009,(2002), 1996 — der dem
Osterr. Unterstufenatlas Neubearbeitung 1989
bzw. davor 1985 / 1978 folgte)

Kozenn Schulatlas 2007 (eine in den thematischen
Karten abgespeckte kostenguinstigere Variante,
die ebenfalls S 1/ S 1l schulstufentauglich ist —
auch mit GS-Atlasbeiheft auslieferbar)
www.kozenn.at

Holzel Atlas 5/8 (seit 1995 mit kleinen
Veranderungen herausgegeben, einfacher und
eher fur Hauptschulen = S1) inblau - dieser
Atlas auch als Holzel-Kombiatlas fir GW und
GSplus (in griin) angeboten

Holzel Universalatlas zu Geographie & Geschichte
2013 (als Oberstufenatlas konzipiert, ersetzt er
den Vorganger aus 2004, der damals dem
parallel zum HS-Atlas konzipierten Holzel 9+
Holzel-Weltatlas fur die Oberstufe aus 1995
folgte; dessen Vorgéanger war der
Osterreichische Oberstufenatlas 1981/1982) —
auch Ausgabe mit CD-Geothek 2013

Diercke Weltatlas Osterreich 2008. westermann.at
(folgt als Neukonzeption parallel zur deutschen
Dierckeausgabe — ersetzt Ausgabe von 1995)

Diercke Weltatlas Osterreich facheriibergreifend
2011 (entsprechend der dt. Unterstufeatlanten
anders gestalteter Kombiatlas mit GS-Karten, der
auch fur die S Il einsetzbar ist)

Westermann-Schulatlas Osterreich 2011 (eher
Hauptschulausgabe mit einfacheren Karten der
Westermann-S | Atlanten; auch als Ausgabe mit
Geschichte)

OBV - Freytag&Berndt (Osterreichischer)
Schulatlas ( ersetzt Ausgabe 2008) — mit drei
Regionalteilbeiheften (16st f&b -Unterstufenatlas
2005; davor 1992 bzw. 1989 bzw. 1979 — damals
mit Lehrerbegleitbuch, ab)

ESA-Schulatlas: Geographie aus dem Weltraum (L.
Beckel) Geospace-Salzburg
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